创造宣言教学实录及评析

          【案例描述】 

          （《创造宣言》学习课文的第四节至第十节，课堂教学进行20分钟后） 

      　　教师：从刚才的学习中我们看到，陶先生借“有人”之口提出了五种不能创造的理由：环境太平凡，生活太单调，年纪太小，“我”太无能和遭遇绝境。作者对此采用驳论点的方法一一予以驳斥，我们知道驳论点的方法一共有三种（通过PowerPoint展示），接下来请大家速读四至十节，说说此文用了驳论点的哪一种方法，在论证时有什么特点？ 

      （学生默读后面对老师的提问沉默了约一分多钟，在老师的焦急等待中，一学生站了起来） 

      　　学生：文中除了第八节用了类比论证，第九节用了引证，七节内容都用了大量的事实来证明对方的论点是错误的，而且这些事例取自古今中外，涉及图画、雕塑、音乐、物理、地理、数学等各个领域，事例典型，论证观点“处处是创造之地天天是创造之时，人人是创造之人”。令人信服。 

      　　教师：回答得太准确了，确实作者在驳斥时用了概述的摆事实的方法，增加了作品的容量……（此时有一学生和同桌低语：“如果需要，我们还有更有力的论据。”听了我心里一动，随即改变原来的教学计划），我相信读了此文，面对种种不能创造的遁词大家一定有许多话要说，那么就让我们来效仿陶先生，也来给这些所谓的理由予以回击吧！（话音刚落，就有学生“呼”地站起来） 

      　　学生1：有人说：环境太平凡了，不能创造。平凡不过于一枚桃核，但到了王叔远的手里就成了栩栩如生的大苏泛赤壁；平凡也莫过于一根胡萝卜，到了大厨师的手里三下五除二就成了“龙飞凤舞”。（教师、学生一边笑，一边鼓掌。学生一在掌声中坐下，学生二在掌声中站起，掌声随落。） 

      　　学生2：有人说：生活太单调了，不能创造。单调莫过于在沙漠，埃及人生活在沙漠，照样创造出不朽的金字塔、狮身人面像。  

      　　学生3：有人说：年纪太小，不能创造。唐朝诗人骆宾王七岁就能写出《咏鹅》，韩东郎“十岁裁诗走马成”。           

      　　学生4：（这个学生平时胆子很小，今天还是第一次主动站起来回答）有人说：“我”太无能，不能创造。舟舟在众人眼里智力等同于五六岁的孩子，但他还是在音乐上表现出了他的天赋，曾和许多知名人士同台演出，富有创造性地指挥了好几场大型的音乐会。 

      　　学生5：有人说：身陷困境，等死而已，不能创造。战国时期孙膑被庞涓挖了膝盖骨，还写出了《孙膑兵法》。科学家刘建航、邓稼先身患癌症，依然生命不息，创造不止。 

      　　学生6：有……（老师示意学生六坐下） 

      　　教师：出乎意料，出乎意料！老师备课万万没想到会如此，我们不能再驳论下去，马上就要下课了，虽然这节课打破了老师的教学计划，但是老师今天非常高兴，我们的课就应该这样上，下课后同学们还可以继续交流。下面老师布置作业：刚才同学的发言启发了我，咱们回去找找看，古今中外还有哪些事例可驳斥文中错误论点。 

      　　学生（齐声）：好！（下课铃声响起）（注：为行文简便，实际教学过程中的琐碎之处略去。） 

      【案例反思】 

      　　阅读课的课堂教学的“张力”，实质上是如何把“新信息”与“旧信息”联系起来的问题，它训练的是学生触类旁通由此及彼的思维能力，这种实质与“建构主义学习理论”是相吻合的。 

      　　我觉得这个案例体现了“张力”的特征：它将教学由课内延伸到了课外，要学生用自己熟悉的事例来置换文中的论据，势必要牵涉到课外的积累。  

      　　“建构主义”认为，学生学习是一个主动探索的过程，学生在探索新的知识时，把新的信息与旧知识相联系，从而建构起自己的新的“图式”，于是便完成了学习新知识的过程。教师在其间只是一个组织者和管理者，抑或是一个引导者。从“案例叙述”中不难看出学生是怎样在主动探索中与旧知识相联系的，不难看出教师在其间已经隐退为他们中的一个成员（当我意识到要发生争辩时，便打破原有计划，自动淡出了），只有鼓掌再鼓掌的份了。 

      　　如果说这个案例是成功的，它应归功于那位低语的学生，倘若没有他的提醒，老师就不会引领大家充实事例。这堂课引起我的反思： 

      　　反思之一是：在此以前，我在探索过程中只重视了教师的作用，忽视了学生的作用。今后，在课上老师要注意捕捉学生思维的火花，利用学生兴趣点作为契入口，引发学生主动探索，张扬个性。 

      　　反思之二是：我们是否要谈冷场色变。以前课上当我提出问题，学生一沉静，我就沉不住气，总是自己一讲了之，这节课中，当我要求学生总结摆事实的特点时，就差点又越俎代庖了，而事实证明：学生完全有能力回答且回答得非常正确。于是我想课上必要的冷场还是需要的，老师提出问题总要给学生思考的余地。沉默，在大多数情况下正表明学生在思考，只不过一时还没有把握，这时需要的老师的鼓励而不是代劳，否则只会剥夺学生独立思考的权利，扼杀学生的独到见解。 

      点评： 

      　　语文教学，并不是简单地让学生由“无知”变为“有知”，而是让学生由“已知”变成“新知”。因此，教学过程实际上是教师不断激发学生调动既有知识的过程，也就是不断地让学生用既有的知识和能力来认识、掌握新知的过程。这堂课的教学成功，就是教师适时调整了教学步骤，恰好利用了学生的“已知”。这样，既激发了学生学习语文的兴趣，又能将学生的积累和想象以及创造力迁移到语文学习的天地中来。 

      　　由此可知，学生语文能力的提高，不只是通过“学得”，即指有组织、有计划、有目标的语文学习，而往往是通过“习得”，也就是说，学生在自然状态下的获得。以往的语文教学，比较注重“学得”而忽视了“习得”。课堂教学总是有意无意地以教师的思维框住学生的思路。这个案例告诉我们，在重视“学得”的同时，要重视学生的“习得”，使语文教学区别于其他学科的教学，回归母语教学的本质。 

      　　另外，课堂教学要经得起必要的“冷场”。所谓经得起必要的“冷场”，指的是不要追求表面的课堂气氛的热闹，要让学生对课文和有关问题进行必要的思考，引导学生发现作品中和生活中的问题。这个案列，便是以学生的“冷场”开始的。1分多钟的“山重水复”，教师幸喜地等来了下半节课20多分钟的“柳暗花明”。学生在老师的发问面前，大胆地论证课文中的观点，大胆地补充了不同于作者的事例。课堂呈现踊跃发言的场面，呈现出积极思考的“张力”，让学生感受到探索问题，逾越障碍的快乐，使语文教学真正体现出“大语文”的特点。 
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