《石钟山记》教学实录及点评

(师出示教学目标：①倒装句式；②学习苏轼大胆质疑、重视实践的做法。学生朗读课文后提出质疑)

    生：文章一开始讲“《水经》云：‘彭蠡之口有石钟山”’。为什么作者不直接讲出来，而要引用《水经》中的话?我觉得这样写是多余的。

    师：这到底是不是多余的呢?大家讨论一下。

    生：这里不是多余的，因为郦道元是为《水经》作注的，而作者是同意郦道元的观点的，这表明了作者的态度。

    生：作者引用书中的话比自己的话有力，同时说明石钟山是真有其山，表示作者“夜泊绝壁”和写作此文的必要性。    

    生：引用《水经》的话表示作者知识渊博。

    生：这里通过《水经》提出郦道元的观点，后面提出李渤的观点，两种观点提出来，有了比较，就为作者的质疑提供了基础。

    师：大家各抒己见。从各个侧面回答了这个问题，思维很活跃，讨论很热烈，很好。在预习中还发现什么问题呢?

    生：“郦道元以为下临深潭，微风鼓浪，水石相搏，声如洪钟。”这里“以为”是什么意思?

    师：你猜一猜是什么意思?

    生：可能是“认为”吧?

    师：很好，你真聪明。以后遇到解决不了的难题，先猜一猜，说不定真猜对了。还有别的问题吗?

    生：“士大夫终不肯以小舟夜泊绝壁之下”中的“士大夫”是不是指李渤?

    师：有不同意见吗?

    生：我觉得是指古代文人。因为李渤是文人。

    师：那古代文人不是因为李渤而倒霉了吗?(笑)有不同意见吗?

    生：这里的“士大夫”是指古代做官的人。因为做官的人是不愿“以小舟夜泊绝壁下”的。

    师：他们为什么不愿意?

    生：因为他们觉得书上写的没有必要去考证，而且他们养尊处优，不高兴深夜去探险。

    师：是不愿和不屑，对吧?

    生：我认为“士大夫”是指像李渤那样的不肯实地考察、浮而不实的一类人。

    师：同意他的观点吗?

    生齐答：同意。

    师：他能够深入地思考问题、分析问题，并且透过现象看到了事物的本质。这是很可贵的思维方法，大家应该向他学习。

    师：还有人提问吗?如果没有，老师要提问了。

    第一个问题：“石之铿然有声者，所在皆是也，而此独以钟名，何哉?”这句话作何解释?    (一学生翻译，略)

    师：有谁知道我为什么要把这个句子提出来吗?

    生：因为这里的“名”是名词活用作动词，作“命名”解。

    生：这是一个定语后置的倒装句。

    师：你能把正常语序讲出来吗?    

    生：应为“铿然有声之石”。

    师：对。

    第二个问题：“空中而多窍”为何翻译?

    生：这句话的意思是“中间空的并且有许多小孔”，这是一种倒装句式，正确语序应为“中空而多窍”。

    师：你很聪明，分析得对极了。    

    最后一个问题：因笑谓迈日：“汝识之乎?噌[image: image1.jpg]


者，周景王之无射也，寂坎镗[image: image2.jpg]


者，魏庄子之歌钟也。古之人不余欺也！”这句话你们懂吗?

    (一学生翻译，略)

    另一学生站起来：“古之人不余欺也”是个倒装句，是否定句中的宾语前置。

    师：对，在否定句和疑问句中，当宾语是代词时，一般就会提到动词前面。大家记清楚，宾语前置有两个条件，一是否定句或疑问句，二是代词作宾语。能不能回忆一下以前有没有碰到这样的例子?

    生：时人莫之许也。

    师：很好。在本文中我们学到两种倒装句，一种是定语后置，一种是宾语前置，请大家课后在笔记本上把它们整理出来。

    师：无射和歌钟是古代帝王用的十分有名的编钟，声音美妙动听，苏轼为什么把“噌[image: image3.jpg]


”声和“寂坎镗[image: image4.jpg]


鞯”声比成无射和歌钟的声音?

    “噌吨”和“寂坎镗[image: image5.jpg]


音?

    生：是“水石相搏”的声音，这是两个象声词。

    师：这些声音曾经给作者什么样的感觉?从书上找出有关句子来。

    生：“舟人大恐”，“余方心动欲还”，这声音曾经让作者十分恐惧。

    师：那么作者为什么把这些让他吓得魂不附体的声音比成仙乐一般的美妙声音呢?讨论一下。

    (学生讨论，发言)

    生：因为“噌[image: image6.jpg]


”和“窽坎镗[image: image7.jpg]


”的声音和编钟的声音很相似。

    师(追问)：那么干嘛不干脆说像“钟”而非比成那么有名的“无射”和“歌钟”呢?    

    生：这与作者的心情有关，因为作者经历了那么艰险的探索终于找出了石钟山命名的真正原因，所以他心里高兴，听这个水石相搏的声音就像“无射”和“歌钟”奏出来的音乐一样美妙了。

    师：这种高兴的心情表现在这一句的哪个字上?

    学生齐答：笑。

    师：这个“笑”表现了作者什么心情?用一个词概括一下。

    学生纷纷议论：高兴的笑、欣慰的笔、开心的笑。

    师：前后翻翻，本)(共有几处“笑”?

    学生查找后得出结论：有四处“笑”，“余固笑而不信也”、“又有老人咳且笑于山谷者”、“因笑谓迈日”、“而笑李渤之陋也”。    

    师：这四处“笑”中有三处是作者的“笑”，分别体会一下作者在笑什么?

    生：“余固笑而不信也”是笑“寺僧和小童”的行为，还笑他们和李渤同样的观点。

    师：用一个词概括一下，什么笑?

    生：否定的笑。

    生：“而笑李渤之陋”，这个“笑”是嘲笑李渤，概括为“嘲讽的笑”。

    师：苏轼为什么要笑李渤?

    生：笑李渤不实地考察，“事不目见耳闻而臆断其有无”。

    师：对，苏轼在这篇文章中告诉我们的就是这样一种重视实践的思想。老师想问大家一个问题：李渤真的可笑吗?

    (学生讨论)

    生：我认为李渤不应该被笑，因为他能够对郦道元的观点提出质疑，并且考证它，得出新的结论，这和苏轼同样可贵，而且苏轼笑李渤也是不对的，如果这样，后人也同样可以笑苏轼，因为在后人看来，苏轼的观点也是错误的。

    师：讲得好极了，给他掌声(教室里掌声热烈)，你的思想很深刻，能够运用辩证的观点去看问题，很可贵。下课后把你的发言写成一篇小文章，好吗?

    师：学习《石钟山记》的目的并不在于评判谁是谁非，而在于学习苏轼这种不迷信旧说，大胆质疑，而且敢于探索，通过实践得出结论的精神。世界上的万事万物都是千变万化的，而且在不断地发展变化着，在已知事物中可以找出未知的因素，对于已知事物的描述也不是尽善尽美的。所以，对于书本上的东西，对于名人的观点，我们都不能看成一成不变的真理，要敢于质疑，并且去小心地求证，这就是《石钟山记》给我们的启示。

    师：大胆质疑的精神在现实生活中显得尤为可贵，大家能不能举出一些科学家大胆质疑的例子?

    生：哥白尼勇敢地提出“日心说”。

    生：还有布鲁诺捍卫哥白尼的学说。

    生：伽利略提出空气阻力学说。

    师：科学家质疑的例子很多很多，谁还能讲讲政治家大胆质疑的事例?

    生：毛泽东不迷信陈独秀，在革命关键时刻坚持真理。

    生：邓小平反对“两个凡是”，提出改革开放。

    师：很好，无论是科学家还是革命家，他们这种敢于质疑的思想都是一种科学思想。提出一个观点远远要比证明一个观点更难，所以，质疑是一种很可贵的科学精神，我们在学习中同样要培养这种质疑精神，用胡适先生的话说就是要“大胆假设，小心求证”，并且运用辩证的方法去作出尽可能正确的判断。

    好，今天的作业就是请同学们针对我们平时学习中存在的问题写一篇作文《由苏轼的质疑想开去》，这是一篇读后感，关于读后感的写作方法大家都很清楚了，有没有困难?

    学生齐答：没有。

    师：下课!

    [点评]

    按照“一主两翼语文教学过程模式”的要求，语文课应该是在课前“自读”的基础上进行“研读”。“研读”有三个环节，第一环节是“围绕目标，质疑问难，开发智能”，第二环节是“及时小结，分析异同，揭示规律”，第三环节是“读读结合，读写结合，加强读写能力迁移”。《石钟山记》这堂课，执教者夏健老师正是按照“研读”的环节要求，进行了认真的实践和探索。

    从执教者的教学思路来看，这堂课的结构有四个层次：    

    第一层次，检查学生“自读”(预习)情况。检查的内容是学生对这篇课文是否达到了“读准字音，读清句读，读出语气”的要求。对于出现的错误，执教者坚持让学生自己纠正，而不是一讲了之。

    第二层次，让学生质疑问难。学生在自读(预习)过程中，碰到了一些问题，这些问题通过自己查找资料和认真思考，仍然无法得到解决。有些问题似乎解决了，但答案准不准，心里没有底。对于这些问题，让学生在课堂上提出来，进行“研讨”。从这堂课提出来的问题看：有基础知识方面的，如“余是以记之”的“是”等等，有理解方面的，如“士大夫”指谁。数量不是太多，但有深度，这说明，学生在“自读”(预习)过程中，无论基础知识还是理解方面，绝大部分问题是能够自己解决的，而且经过了自己的认真思考，剩下的问题确是有一定难度的。质疑问难中，对学生提出的问题，老师也不是由自己一一作答，而是引导学生去查找资料，或者鼓励学生去大胆猜测，从多角度去分析。教者还要注意引导学生透过现象看本质，让学生达到思维的更高境界。

    第三层次，围绕目标，进行“研读”。如果说以上两个层次尚属检查学生“自读”(预习)情况，并解决“自读”(预习)中没有解决的问题，老师还没有真正发挥主导作用，那么从这时候起，老师开始围绕教学目标对学生的“学”真正发挥其主导作用了。

    首先执教者围绕本课的教学目标，检查了倒装句式，并注意揭示一般规律，在揭示规律的基础上再去引导学生运用这个规律去解决问题。如教者引导学生通过对“古之人不余欺也！”这—句子的分析，揭示了古汉语中“宾语前置”的一般规律，然后让学生联系过去所学内容，再举例分析宾语前置的例句，较好地完成了一个揭示规律和运用规律的过程。

    其次，抓住“三笑”这个纲，涉及全文，揭示作者“质疑—探疑—解疑”的精神，起到了纲举目张的作用。在分析理解“笑李渤之陋”时，教者提出李渤是否真的“可笑”，让学生思考，从而训练了学生的辩证思维能力。真正起到了开发学生智能的作用。

    第四层次，强化能力迁移，开发学生潜能。教者在引导学生对本文的主要内容理解得比较透彻的基础上，又即刻引导学生展开联想，把在课堂上习得的知识与学生原有的知识进行融合，让新知识融化在学生原有的知识背景之中去，通过启迪感悟，激活思维，重组了知识结构，培养了学生的创造精神。

    如教者引导学生由苏轼的质疑，联想到科学家和政治家的质疑精神，然后再联系自己身边的人和事，进一步认识到质疑精神的重要性。在这个基础上，要求同学们写一篇《由苏轼的质疑想开去》的文章，这无疑强化了能力迁移，开掘了学生的潜能。这种读写结合的收益，显然与平时布置一篇作文，是不可同日而语的。

从以上四个层次可以看出，教者不但思路清晰，有梯度和深度，更主要的是体现了如下四点教改精神：

 

 

(一)体现了“学生会的老师不讲，学生能做的老师坚决不做”的教改精神，学生成了学习的真正主人。

 

 

(二)课堂上自始至终是学生研讨为主。

 

(三)教者将知识与能力训练有机地结合在一起。如对“宾语前置”的训练，教者首先从个别问题出发，总结出一般规律，然后再从一般规律出发去解决个别问题，这种从个别到一般，从一般再到个别的训练方法，无疑有效地训练了学生的思维能力。在这样的训练中，让学生获得知识与能力的双重丰收。同时在整个教学中，教者还启发学生透过现象看本质，用辩证思维方法看待“笑”，多侧面、多角度分析“士大夫”，大胆猜测等等，都是本堂课开发潜能、强化能力训练的典型例子。

 

 

(四)读写结合处理比较好。当然本堂课还只是一次“一主两翼语文教学过程模式”中“研读”课结构模式的实践和探索，不足之处也是十分明显的，尚须作更大的努力，笔者就不一一赘述了，希望有志于“学堂，主人·训练”课题改革的老师，共同努力，互相学习，共同提高。

教学后记
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