设境•重组•构仿

——《故都的秋》课堂教学实录、评点及启示

江苏省张家港高级中学  刘步春
上课了，教师在黑板上写下课题“故都的秋”，开始了师生共同的精神旅游。

“同学们，现在正是深秋季节。这是一个令人感思的季节，古往今来，多少文人志士在这个季节里留下不朽的咏秋之作，它们或恨或爱，或悲或喜，以自己的情思为文学长廊提供独特的艳丽，满足和滋养着人类的情感。现在重温几首学过的诗篇，再来体味一下它们的意境。”

简短的开场白过后，教师让学生集体背诵柳永的《雨霖铃》。

学生背诵：“寒蝉凄切，对长亭晚，骤雨初歇。……”

教师问：“柳郎中笔下的秋有何特色？”                   

“凄惨！”

“凄凉！”

“杜甫的《登高》背得出吗？”

“风急天高猿啸哀，渚清沙白鸟飞回。无边落木萧萧下，不尽长江滚滚来。……”

“杜甫笔下的秋天带给人怎样的感觉呢？”

“苍茫！”

“孤独！”

“愁苦！”

“记得毛泽东《沁园春•长沙》里写秋的句子了吗？”

“独立寒秋，湘江北去，橘子洲头。……”

“毛泽东笔下的秋天是怎样的秋天呢？”

“赏心悦目！”

“生机勃勃！”

“现在，我们再来看看上个世纪三十年代郁达夫笔下的秋天带给我们怎样的感受。早读课上已经预习了，现在请同学们再简单地浏览一下课文，说说故都之秋的总特色。”

[ 点评 ]以上是课文导入，这是一次成功的导入。首先，能根据教学目标设置导入语。《故都的秋》所抒发的情感是独特的，感知、理解这种情感无疑应是这篇课文第一位的教学目标，教者从写秋名篇各不相同的抒情特色入手，导入课文，目标明确而集中。其次，在师生互动中完成导入。一般的导入只是教者的独白，这堂课的导入，以学生的活动为主，有问有答，师生共同活动，导入的过程是一个复习的过程，思考的过程，而不是简单的听讲的过程。

同学们翻书的翻书，思考的思考，很快在文章第一节里找到了答案：清、静、悲凉，教师确认并板书。

师：“同学们想想，这里的清是什么意思呢？”

学生一时语失。

师：“是‘清泉石上流’那个‘清’吗？”

学生说那是清澈、清亮的意思，课文的‘清’没有那么美好。

师：“‘渌水荡漾清猿啼’里的那个‘清’是什么意思？”

学生说那个‘清’是凄清，就是凄凉的意思。

师：“课文的‘清’就作凄凉解，如何？”

大多数学生赞同，但有同学认为“清”“静”“悲凉”词意应逐渐加重，一开始就用“凄凉”，与后面的“悲凉”形不成梯度。

教师让学生翻《现代汉语词典》，寻找与“清”意义较近的词语，推荐合适的解释，最后一致认可的解释是：清淡、清寒、清冷。

师：“那么，‘静’又作何解释呢？”

很快有学生说出清静、寂静。

[点评]通观整堂课，词语教学几乎没有，就这里讨论了“清”和“静”，并非课文中没有比这更难理解的词语，而是这两个词关系到意境的理解，关系到对作品情感的把握。可见，一篇课文，讲什么，不讲什么，应当根据教学目标而定，不能见什么讲什么。
师：“为了营造清、静、悲凉的意境，作者精心设置了五幅故都秋景图，请把这五幅图找出来。”

学生发言，教师确认并板书：秋院图、秋蕊图、秋蝉图、秋雨图、秋枣图。

师：“下面我们来研读秋院图，看看作者是怎样表现清、静与悲凉的。先请同学们小声诵读课文第三节，体味其中的清、静与悲凉。”

学生读书，几分钟后一男生反映，读不出清、静和悲凉来，许多学生附和。

师：“男同学有些心浮气躁，‘不解风情’，女同学也读不出味道来吗？”

“yes!”有调皮的女生用英语回答。

师：“既然大家读不出味来，那么我来改写一下——在南方每年到了秋天，总要想起陶然亭异彩纷呈的菊花，想起钓鱼台袅娜修长的柳条，想起西山漫山遍野的红叶，想起玉泉万道金光的日出，想起潭柘寺来来往往的香客。”

台下一片反对之声。

师：“为什么反对呢？难道改得不是很好吗？”

生：“这段改写好是好，可是意境变了。”
师：“意境究竟有何不同呢？”

生：“改写的文字是对秋天的热烈的赞颂，而课文中的那段话多少有些感伤。”

[评点]这段改写是神来之笔。情感是最难表达也最难传达的，当学生不能感知课文里的情感时，对原有文字进行改写，让学生在两相对比中感知课文，这确实是一种行之有效的教学手段。

师：“改写的文字是对秋的热烈的歌颂，这热烈的赞颂是从何体现出来的呢？”

学生立即指出“异彩纷呈”“袅娜修长”“漫山遍野”等词语。

师：“那么，把‘异彩纷呈’等到词语删去，是不是就一样了呢？”

学生纷纷发言，指出意象不同，意境就不一样。

生：“菊花艳丽多姿，虽然也在秋天开放，但那是生命的象征；而芦花是灰白的，给人死寂感，白居易的《琵琶行》里‘枫叶荻花秋瑟瑟’就是这样的意境。”

生：“柳条和柳影也不一样。柳条无论是下垂的还是飘拂的，都是明艳的，会给人以情趣，而柳影则是灰暗的。”

生：“写西山，选择虫唱还是红叶，意境也是大不相同的。秋虫吟唱，衰草凄凄，让人顿生悲凉，而红叶全然没有这样的功能。”

生：“太阳是光明的使者，即使没有万道金光，日出也会暖人心，而月夜只能给人清冷之感。”

生：“写潭柘寺的钟声，以动衬静，改成香客，人来人往，也就没有‘静’了。”

师：“同学们分析得好，说明你们完全可以进入课文的境界。从大家刚才的分析可以看出，要进入诗文的意境，就要善于借助改写、换景、比较的方法来品味、琢磨意象的蕴含。”

[评点]感觉只解决现象问题，理论才能解决事物的本质。通过改写，凸显差异，使学生从整体上大略地感知了文章的意境，但教者没有让学生停留在这大略的感知上，而是引导学生进入意象分析，披文入情，这就抓住了写景散文教学的关键。

师：“下面请同学们秋院图中的意象试作分析，看其怎样表达清、静、悲凉的意境的。”

学生看书、讨论、发言。

生：“租破屋而不是宾馆来住，选择破壁腰上而不是向阳处的牵牛花来写，这就有了破败荒凉的意蕴。”

生：“听青天下驯鸽的飞声，而不是蓝天下飞机的轰鸣，大有‘鸟鸣山更幽’的效果。”

生：“细数槐叶底下丝丝日光，而不是观赏满天的彩霞，给人清冷之感。”

生：“不写艳丽的菊花，不写火红的一串红，偏偏选择蓝白的牵牛花，而且以尖细且长的秋草作衬，秋天的萧瑟跃然纸上。”

师：“好，同学们已经品出了秋院图的味道，现在请带着新的理解把第三节自由地朗读一遍。”

学生读书，或低声吟咏，或放声朗读。

[点评]前面教者已经揭示了披文入情的方法——改写、换景、比较，这里运用此法进行操练，颇像数学教学，讲过例题要对同类型的题目进行反复练习，这样才能保证教学效果。

阅读这一步安排也是很好的。有人说，书读百遍，其意自现。其实是不对的，没有理解的读，小和尚念经，是读不出其中味的。阅读——分析——阅读，在分析基础上再阅读，效果就不一样了。

师：“同学们已经掌握了借助改写、比较来品评散文意境的技巧，能不能用这种方法分析秋蕊图呢？”

生：“写槐树本来也可以槐树的高大、挺拔和婆娑；但这样一来就写不出清和静的感觉，更写不出悲凉，现在写落蕊，就便于突出这种感情了。”

生：“‘脚踏上去，声音也没有，气味也没有，只能感觉一点点极细微极柔软的触觉’，不是万籁俱静的环境，没有宁静似水的心情，是万万不会有这种感觉的。”

[评点]反复操练，巩固披文入情的阅读方法。
教师点头，再问学生后面三幅秋景图意境理解有无困难，有同学说秋雨图里人物对话的意图不明。

师：“谁能将人物对话改写一下，帮我们通过比较解得其中味呢？”

生：“将‘唉，天可真凉了——’改为‘啊，天终于凉了！’，韵味就大不一样。”

师：“怎么不一样呢？”

生：“‘啊，天终于凉了！’饱含着对秋天的盼望之情，是热烈的兴奋，浓浓的欣喜；而‘唉，天可真凉了——’则充满了对秋天的感伤之情，是微微的叹息，淡淡的无奈。”

师：“例子举得好，分析得更好，从理性上帮我们感知课文，能不能再声情并茂地读一读，让我们从感性上进入课文呢？”

生试读：“‘啊，天终于凉了！’‘唉，天可真凉了——’”

其他同学也在课桌上有声有色地读了起来。

师：“同学们情不自禁地读了起来，说明你们进入了课文的境界，下面就让大家读书，要读出清、静、悲凉的感觉。”

学生朗读课文。

[点评]从意象替换到人物语言的替换，始终紧扣披文入情的基本方法——比较。

师：“故都的秋是清、静的，是悲凉的，那么它清在哪里，静在哪里，又悲凉在哪里，请同学们仿下面的例句说一句话。”

教师先放幻灯

——故都的秋是清、静的，清、静在玉泉无声的冷月里；故都的秋是悲凉的，悲凉在西山的声声虫唱里。

[评点] 把意境理解转换成仿句训练，这一环节安排得妙！理解是无形的，不可视的，造句则是显形的，可视的。按照所给例子仿句，将意象重新组合，变无形为有形，具有很强的可操作性，既是语言训练的过程，又是对意境理解的检测过程，同时也是意境再揣摩的过程。

学生发言：

——故都的秋是清、静的，清、静在陶然亭灰白的芦花里；故都的秋是悲凉的，悲凉在钓鱼台清冷的柳影里。

——故都的秋是清、静的，清、静在潭柘寺铛铛的钟声里；故都的秋是悲凉的，悲凉在清晨的破屋里。

——故都的秋是清、静的，清、静在抬头便见的碧天里；故都的秋是悲凉的，悲凉在蓝朵栖身的破壁腰上。

——故都的秋是清、静的，清、静在青天下驯鸽的飞声里；故都的秋是悲凉的，悲凉在无声的落蕊里。

——故都的秋是清、静的，清、静在槐树叶下丝丝日光里；故都的秋是悲凉的，悲凉在细草作衬的牵牛花上。

——故都的秋是清、静的，清、静在早晨起来脚踏落蕊的感觉里；故都的秋是悲凉的，悲凉在扫帚在灰土上留下的丝纹里。

——故都的秋是清、静的，清、静在寒蝉的衰弱的残声里；故都的秋是悲凉的，悲凉在秋蝉随处可见的啼唱里。

——故都的秋是清、静的，清、静在灰天下的凉风小雨里；故都的秋是悲凉的，悲凉在“天可真凉了——”的微叹里。

——故都的秋是清、静的，清、静在秋枣淡绿微黄的颜色里；故都的秋是悲凉的，悲凉在枣子红完西北风即将来临的预感里。

[点评]通过对意象的重新编排组合，不但训练了学生的语言能力，也巩固和扩大了教学效果，这些仿句学生对课文意境理解的物质呈现。

师：“我们对作者笔下的秋有了一定的理解，那么，作者要表达的是一种怎样的情感呢？具体地说，是颂秋之情还是伤秋之感呢？”

生：“颂秋之情。”

师：“何以见得？”

生：“首尾特别是结尾最能体现作者对故乡之秋的热爱，愿折去生命的三分之二换取秋的留驻，可见爱之深沉和热烈。”

师：“总觉得郁达夫对秋的热爱与别人有些不同，比如毛泽东，谁能说出他们的不同？”

生：“毛泽东在《沁园春•长沙》里对秋的赞颂，是热情奔放的，而郁达夫对秋的赞颂是忧郁落寞的。”

生：“《沁园春•长沙》是欣喜的歌唱，而《故都的秋》则是带泪的微笑。”

师：“为什么会有这种不同呢？”

有人指出是受时代影响的，有人反驳，说是两篇作品所产生的时代相差不到十年，就是完全处在同一时代，毛泽东绝对写不出《故都的秋》来，而郁达夫恐怕也难写出《沁园春•长沙》来。最后得出一致的看法：作品是一种主观认识，是作者对客观环境的独特感受。作品抒发什么样的情感，不仅是时代使然，还受作者人生遭遇、情怀志趣的影响。

师：“那么，又是什么的人生遭际和情怀志趣让郁达夫歌唱清、静、悲凉呢？我们不作讨论，同学们有兴趣可以继续研究。”

[评点]始终以意境理解为教学的主线，作家风格的形成略作涉及，点到为止，不作纠缠，以保持教学目标的集中。

师：“现在我们来讨论这样一个问题：如果让你描写秋天，你将如何确定抒情角度，写出自己对秋天的独特感受？”

[评点]这一问确实是好，好在通过构思设计把学生的思维从课本引到课外，从赏析带入运用，学习课文而不囿于课文，为用而学，学以致用，以用促学。

学生思考，小组讨论，然后在班上交换。

生：“歌颂家乡秋天的美好，抒发爱家乡、爱祖国的美好情怀。”

生：“歌颂改革开放给家乡带来的巨变，歌颂党的富民政策。”

生：“描写秋天的勃勃生机，歌颂政通人和大好形势。”

生：“描写秋天的热烈和浮躁，抒发微微的惆怅。”

师：“好！角度独特！可是你怎么会有浮躁和惆怅的呢？”

生：“改革开放，调动了个人的进取之心，可是许多人渴望成功，求富心切，于是不择手段，违法犯罪。”

师：“深刻！那么你怎样借助对秋景的描写来传达这种情绪呢？”

生：“写秋水的明静，写池鱼的跳跃，写秋花的艳丽，写秋草的茂盛，也写病态的柳树，写早衰的枯藤。”

生：“我将描写秋天的沉闷和死寂，抒发压抑之情。”

师：“你的压抑从何而来？”

生：“每天十几个小时坐在教室里，除了学习，还是学习，老是担心考试名次后退，正值年少却没有欢笑，没有青春，能不感到压抑吗？”

师：“好！这是对应试教育的痛斥。但是必须明白，现在不是在写时事评论，而是通过对秋天的描写抒发一种情绪，你打算通过怎样的景物描写来抒发压抑之情呢？”

生：“我将着力描写人力作用下的秋景，比如街道两旁整体划一的冬青，校园里层次分明、极具图案感的花圃，花木公司里千奇百怪的盆景，通过对这些秋景的描写抒发压抑之情，呼唤个性解放。”

学生鼓掌。

师：“你的感受是独特的，也能依情选景，相信你一定能写出上乘的文章。其实，这堂课大家都有收获，我们不仅读懂了课文，而且学会了怎样读写景散文，甚至也学会了怎样写写景散文。愿大家在学习中学会学习。下课！”
[评点]这一训练实际是一种对课文构思的仿比，是课文赏析的延伸和继续。没有对课文的透彻的领悟，难以有如此独特的构思，而完成这样的训练则又进一步促进了对课文的理解。
听课启示：

前人在谈读书时说“读书须知出入法”——始当求所以入，终当求所以出。教学含蓄蕴藉的散文，如何披文入情，让学生“入得书”？这堂课至少给我们这样几点启示：

1、重设情境，提供比较对象。要让学生触文能绘其形，闻其声，临其境，悟其神，比较是一个好办法。但是，比较必须有比较的对象，根据课文的情境，从反方向设置另外的话语、意象或情境，这样就有了比较的对象，学生从不同的话语、意象或情境中就能较容易地感知文章的意境。

2、重组意象，变换理解途径。按照给定的语言形式，根据课文内容进行训练，实际上是一个重新组合意象的过程，这是为理解意境而开辟的又一条道路。意境理解本是一个意会的过程，难以操作，不便检测，变意境理解为意象组合，化单纯的思维活动为动手且动脑的学习活动，思维有方向，思考有方法，思想有痕迹，易于操作，便于检查。

3、构思仿比，实现“出”“入”互动。读书要入乎其中，出乎其外。“入”和“出”是互动的，“入”是“出”的前提，有所“入”方能有所“出”，“出”是“入”的继续和补充，又是“入”的动力和归属。根据课文的特点，进行整体或局部的构思仿比，这就为学生研读课文提供了动力和方向，要完成这样的训练，必须认真研读课文，为了仿比而研读，在研读中仿比，在仿比中促进对课文的进一步理解。

有人主张一个字：读！理由很简单——“书读百遍，其意自见”。可是“小和尚念经，有口无心”地读，读百遍和读一遍其实是一样的，都没有进入书中的境界。有人充分利用现代媒体，放课件，播录音，轰轰烈烈，这只是在制造氛围，并不能代替对文本本身的研读。在现代文特别是储蓄蕴藉的散文教学中，如何让学生入得课文，“见得亲切”，这是值得同仁好好研究的。
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