《流浪人，你若到斯巴……》课堂实录

洪劬颉

第一课时，让学生结合【提问辑要】（第一类：“我”的心理变化过程；第二类：为什么反复描写学校的环境？第三类：为什么关注“我”是不是回到了母校？第四类：牛奶究竟象征了什么？第五类：关于“流浪人，你若到斯巴……”为什么不写全？为什么以此为题目）和【故事梗概】，研读《流浪人，你若到斯巴……》教师提出四个设想给学生自由讨论
　　第一个设想：把所有的描写学校景色的文字都删去…… 
　　第二个设想：小说直接从第49节开始…… 
　　第三个设想：“我”一开始就知道了“我”受伤，只思考“这是不是我的母校”…… 
　　第四个设想：“我”一开始就知道了“我”在母校，只思考“我到底受了什么伤”…… 
　　四人一个小组，先共同确立一个话题，再独立思考，小组内交流，学会列出回答的提纲最好能够形成一段文字
　　第二课时 
　　（课前五分钟演讲，一首唐诗一首宋词，略） 
　　师：今天我们来学习《流浪人，你若到斯巴……》（板书），很多同学都问到，为什么用一句不完全的话来做标题，我们先来看这一句话完整的是怎么说的？ 
　　生：（凌凌乱乱地）“流浪人，你若到家乡，请报告斯巴达公民们，我们阵亡此地，至死犹恪守他们的命令” 
　　师：这一段文字要全部背下来（学生大声的读背）这个标题省略了什么？省略的重点是什么？ 
　　生1：恪守他们的命令
　　师：作者小说中是怎么解释只写了一半的？ 
　　生：（凌乱地）是因为黑板太短，字写得太大了
　　师：那他为什么要用六种字体写呢？他把字写小一点，不就是可以写完全了么？ 
　　生1：前面有一句话，“仅仅在三个月以前，就在那绝望的日子里，我们都必须写下这段铭文”他是被迫写下的
　　师：为什么要被迫写下？ 
　　生：（杂乱地）是因为要打仗因为是希特勒的教育…… 
　　师：我们来请一位同学来说
　　生2：与其说是“我”以为黑板太短，不如说是“我”故意不写的
　　师：为什么这么说？ 
　　生2：文中的“我”是一个对纳粹教育并不十分狂热的人，他到门房比尔格勒那里去，在他那间昏暗的小屋里喝牛奶，甚至可以冒险地抽支烟，尽管这是被禁止的他能够在他那个门房里做一些被禁止的事，说明他是反叛的
　　师：这种反叛也不能是明目张胆的这样理解有问题么？ 
　　生3：其实他对比尔格勒这个人的态度也可以看出，45节中，比尔格勒灰蒙蒙的小屋里，这间小屋曾散发着热牛奶的香味、尘土味和比尔格勒劣等烟草的气味，而真正认出眼前的比尔格勒，也就是第52节，“我”闻到的是一股烟熏火燎的糊味和脏味，这是从他油腻的制服上发散出来的战争毁灭了一切而我对三个月前的小屋充满了温馨的回忆
　　师：如果这样的话，那么，“牛奶，”我喃喃地说……还能理解为什么看到比尔格勒之后，叫出的是“牛奶”，而不是“比尔格勒”？（学生点头）“牛奶”，“比尔格勒的门房”在“我”的心目中是一块什么样的地方？ 
　　生：（散乱地）自由的地方，和平的地方…… 
　　师：我们也不要太随意拔高，最起码在这个天地，他可以不必要做他不想做的，我借用刚才同学用的句式“与其……不如”也来造一个句子，“与其说是我反抗纳粹战争，不如说是作者海因里希·伯尔反战，他在1972年获得诺贝尔文学奖时获奖辞是：“为了表扬他的作品，这些作品兼具有对时代广阔的透视和塑造人物的细腻技巧，并有助于德国文学的振兴” （投影）1950年出版的短篇小说集《流浪人，你若到斯巴……》引起轰动，也是因为反战他因此被称之为“德国的良心”1985年7月19日，伯尔去世联邦德国总统魏茨泽克在给伯尔妻子安妮玛丽的哀悼与慰问信中写道：“海因里希·伯尔走了，和他一起离开的还有我们伟大的德国文学他是崇尚和支持自由的，常让一些人感到不舒服他又是爱好争论的，由此激起人们的反响，同时也引起人们对他的敬爱我们将怀念他勇敢、热诚、清醒和总是敦促的声音” （投影）一些外国报纸更是评论道“他把德国人的灵魂从俾斯麦和希特勒的阴影里解救出来”（投影）正是这样，作家通过小说来表现对纳粹战争的反思，尤其是写出了纳粹阵营中的“异端”
　　（板书：恪守命令 自由反战） 
　　如果说这是小说的主题的话，那么我们就要来看看小说是从第49节才开始写到“流浪人，你若到斯巴……”那前面的四十八节写的是什么？ 
　　生4：写的是“我”的眼睛看到的东西
　　师：看到什么？ 
　　生4：看到了战争的残酷
　　师：他怎么看到战争的残酷？ 
　　生：（杂乱地）没有
　　师：究竟有没有看到战争的残酷？我们从文字中来寻找要抓住细节
　　生4：有“整个城市烧成一片火海”，还有“连车顶上的灯泡也碎了”，表明战争都在继续
　　师：灯泡碎了，是看到的，“城市成了一片火海”是看到的么？ 
　　生：听到的
　　（生5举手） 
　　生5：在这个里面，有两个细节要注意，“一个是光线透过打破的车窗照进来”，“灯火管制还有什么用”，表明是在晚上，并且死了许多人人声嘈杂画面感很强把战争的残酷场面一下子就展现在读者面前，让人身临其境
　　生6：还有在第11节，看见了火光，漫天通红，浓黑的烟云肃穆地漂浮而去第29节，也是，“透过遮光窗帷，我看见了熊熊大火黑色的窗帷外，夜空里红光和黑夜交织，就像添上新煤的炉子我看见了：是的，城市在燃烧” 
　　师：嗯，这两个细节关注的好，我们读书时，要抓住最细小的部分进行分析还看到了那些东西？ 
　　生6：过道间、楼梯间的摆设，学校的景色
　　师：能不能具体说说，看见了什么？ 
　　生6:费尔巴哈《美狄亚》、希腊重甲胄武士的石膏像、老弗里茨像…… 
　　师：请注意一下，写这个像时，突出了什么？ 
　　生：（杂乱地）天蓝色的军服，胸前的大星章金光闪闪…… 
　　生6：人物脸谱像、教室的小牌子、看到…… 
　　师：停，停，人物脸谱像，突出了哪些？这是我们特别要注意的
　　生6：突出了恺撒、西塞罗、马克·埃勒留、赫尔墨斯、宙斯、尼采
　　师：为什么要写这些？而且在第19节、24节、45节都重复了这些名字
　　生6：不知道 
　　（生7举手） 
　　生7：表现了纳粹教育的特点在16节中，说“肯定有必须挂尼采像的明文规定”，和“普鲁士文科中学的环境布置规定”，挂尼采像，主要是希特勒推崇尼采哲学的“超人”和“强权意志”，为纳粹服务
　　师：读一读哲学书籍，好我们不妨先放一放这个问题，有兴趣的同学课后可以阅读相关书籍，深入研读继续还看到了什么？下一位
　　生8：小型阵亡将士纪念碑，和金色铁十字架作者在第35节时候又提到了这个碑在第46节提到了十字架
　　师：这是不是一回事？ 
　　生：（杂乱）不是
　　生8：不是，第35节的碑是想到的，如果“我”死了，“我”的名字将刻到碑上去，表明纳粹教育在“我”脑子里还是深深扎了根的
　　师：还看到了什么？ 
　　生8：看到了人，都是面容疲倦，冷漠，步履蹒跚，这些都是战争带来的罪恶尤其是那个消防队员消防队员第一次出场是在20节，俯身观察我的情况，呼吸的热浪中散发出难闻的烟草和蒜头的气味，平静地问我：怎么啦？第二次出线是在27节，肖像描写，疲惫苍老的脸，没有刮胡子，身上穿着消防服，用衰老的声音轻轻地说：喝吧，兄弟第三次出现是在49节，身材高大而苍老，向我微笑着，疲倦而忧伤地微笑着，那张长满胡子茬的肮脏的脸，像是睡着了似的第四次出现是在52节，紧紧按住我的肩膀，从油腻的制服上发散出烟熏火燎的糊味和脏味战争改变了“我”，也改变了比尔格勒，改变了一切人，使他们疲惫，冷漠，无情
师：关注了人的改变，这一切都是战争造成的还有什么？很关键的一个，到目前还没有“看到”
　　生9：多哥的大幅风景画上的香蕉而且他看这串香蕉时特别仔细，尤其是中间那串香蕉上那行文字“多哥万岁”
　　师：为什么你觉得这一处特别重要？ 
　　生9：因为看到这幅画，尤其是香蕉上的字，他闪过一个念头，“假如现在，假如现在是……”，他意识到他可能回到了母校
　　师：“我”受伤后，躺在了担架上，“我”的身体被打了麻醉，“我”神智不清，迷迷糊糊，惶惶惑惑，不停地纠缠于“我是不是回到了母校”这个问题
　　生10：（站起来，抢着说）还有一个问题，就是“我到底哪里受了伤”
　　师：嗯，在44节说了，“你一定要弄清楚，到底受了什么伤；另外，你现在是不是就在自己的母校里”那么我们还有必要追问，他为什么会不断地纠缠着这两个问题？这两个问题，哪一个更纠缠着“我”？（学生“我是不是回到了母校”）那我们集中一点，就来谈为什么追问“我”是不是回到了母校？ 
　　小说从第13节开始，从香蕉上“多哥万岁”意识到“我好像回到了母校”，为什么前面还要写那么多的校园环境？一个已经生活了八年的校园，还不是一下子就能够认出来啊？！ 
　　生11：这应该是一个改变了的校园，或者可能是统一复制了的校园，每一所校园都差不多
　　师：那他为什么又会怀疑这不是“我”的母校？ 
　　生11：因为普鲁斯文科中学的环境布置是规定了的，每一所学校布置基本上都是差不多的能够辨认出来的一点痕迹，但也因为恶作剧不会是“我”一个而排除了，关键是“我”失去双臂、右腿，打了麻醉，神志不清而且校园确实也改变了，像小型阵亡将士纪念碑，学校改成了医院
　　师：关于学校的改变，我建议大家关注一个细节，第46节，这个还留有痕迹的十字架的印子使“我”在短短的一秒之间突然回忆起来的，也是确认这是我的母校的一个部分我请一位同学把这一段文字读一下这一段文字你最关注什么？ 
　　生12：他们是谁？为什么拿走了十字架，对印痕是“盛怒之下”重新刷了一遍，又“咒骂”了一顿，直至无计可施才罢休？ 
　　师：关注这一点，很好，我开始读的时候也有困惑，看了《德国史纲》才明白：（投影） 
　　二次大战期间，身为“纳粹党全部文化哲学教导事务领袖私人代表”的罗森贝格为“德国总教会”拟定了“三十点纲领”纲领规定德国境内的全部教会都是“民族性教会”，必须根绝“各种异己的外来的基督教信仰”，停止出版和传播《圣经》，从供坛上清除一切耶稣受难像、圣经和圣徒像，各教堂必须撤除基督十字架，代之以纳粹卍符号
　　《德国史纲》 
　　纳粹上台后，不仅改造了宗教，排斥一切异己，而且纳粹教育政策纳粹政权将德国的教育完全纳入了培养纳粹接班人的范围（投影） 
　　1933年11月6日，希特勒在讲演中说：“当一个反对者说，‘我不会投向你那边的’，我就平静地说，‘你的子女已经属于我们了……你算什么？你是要死的但是，你的后代现在站在新阵营里在一个短时期后，他们就将不知道别的，而只知道这个新社会’”1937年5月1日他又说：“这个新国家将不把它的青年交给任何别的人，而是自己管青年，自己进行教育和抚养” 
　　《德国史纲》 
　　在中小学教育方面，私立学校逐渐被取消，国家加强了对全部教育事业的控制纳粹党为培养可靠的行政官员和专业技术干部，设立了三种类型的特殊学校，托马斯中学改成的“阿道夫·希特勒中学”是一个什么样的学校呢？（投影） 
　　“阿道夫·希特勒学校”是培养纳粹干部的初级学校，1937年以后全国共设立10所，其中著名的有不伦瑞克的“预科学校”这类学校由希特勒青年团主管，学生从该团所属少年队内12岁儿童中间选拔，主要审查项目为种族血统，具有白肤、金发、碧眼外形的儿童具有优先权该校学制6年，除学习必要的文化知识外，还从事军事训练，培养党内外从事领导工作的能力学生18岁毕业后有资格上大学…… 
　　《德国史纲》 
　　知道了这些背景，我们可能能够把握住《流浪人，你若到斯巴……》一经发表即引起轰动的原因，我们读一篇小说，不仅仅要知其然，更要知其所以然，课堂的讨论永远都是有限的，也都是缺憾的，我期望大家能够通过这一篇小说，能够去看看这一类的书籍，譬如说朋霍费尔《狱中书简》、伯尔的其他小说等等，了解他们的思想，使我们的思考深入下去
　　师：伯尔尽管拒绝参加青年团，但22岁那年为“服从命令”被迫参军，被迫上法国前线，被美军俘虏，在法国战俘营中呆了数月，直到战争结束，个人的遭遇跟《一个人的遭遇》索科洛夫极其相似，回到家后，发现他的母亲已经死于炮火中所以当他把目光聚焦在一个学生被迫参军做了炮灰而不知道自己受了什么伤，那他会关心什么？ 
　　生：（齐）学校
　　师：究竟是不是回到了母校，最熟悉的母校竟然需要自己不断的寻找证据来证明，而最终确认的证据却是—— 
　　生13：纳粹要彻底根除的十字架印，和每个人都必须要写的“流浪人，你若到斯巴……”这故意写成的半句誓言
　　师：在这里面，你发现伯尔这么写有什么好处？能不能抓住一点，用一句话评点
　　生13：他遭遇战争，反思战争，就要反思纳粹是怎么能够造成战争灾难的，我觉得他想表现这样一个主题：推行的绝对服从命令的军国主义教育是纳粹造成战争灾难的根源
　　师：我同意你这个说法，伯尔很多小说都是有主题的，我们再读伯尔小说时要注意这个问题
　　生14：他不正面写战争，不像《拯救大兵瑞恩》靠情节，靠视觉效果，靠震天的炮声，而是抓住了一个人在受伤后的瞬间的“视觉”和“听觉”来写心理活动，更震撼人
　　师：这种心理活动还是发生在“视觉”和“听觉”极其微弱、艰难的情况下的，所以更能震撼人，简直就是好像“我”也正经历这场战争，“我”也失去了双臂和一条腿，“我”也回到了自己的母校
　　生15：他的文字精炼干净，就拿肖像描写来说，都是有变化的，疼痛小一点，就看得清楚一点，笔墨就多一点，心理坏一点，就看得粗糙一点，笔墨就省一点
　　师：这我当时倒没有想到，经你一提醒，真有这么回事
　　生16：悬念，从题目就开始有悬念，从汽车停下来了有悬念，“我”到底受了什么伤，“我”是不是回到了母校，两条由悬念构成的线索一直存在，到了最后美术教室里才全部揭开
　　师：嗯下一位
　　生17：我觉得他解开悬念文字充满讽刺，是那个十字架印和半句话的誓言，才证实了“我”是回到了母校，而这两者都是纳粹要他们彻底做的，这简直就是对纳粹教育的嘲讽
　　师：我赞同你的说法，而且你的说法很深入，应该说是“创造性阅读”，读出了新意
　　（后面省略2位） 
　　师：伯尔写小说，兴趣并不在所描述的人物本身，而是通过这些人物把作者的基本立场和态度表达出来那晚在母校发生的事对这位年轻的主人公会产生什么结果呢?他的未来命运又将如何呢?残疾了的主人公在今后的生活中又会发生什么事呢?他该如何生活下去呢？……伯尔将这些问题的答案留给了读者去思考请你继续为伯尔写一段心理描写，可以选择认出了门房比尔格勒而说出“牛奶”这个瞬间，也可以是以后可能发生的一个场景中的200字左右
　　【授课感言】 
　　第二个专题是我一直留下来不敢上而到了最后不得不上的，不敢上，原因有三：一是我对战争文学的陌生，唯恐误人子弟；二是我连文本都没有钻透，尚未被文本震惊，也就难于与学生的情感共鸣；三是带领学生浮光掠影过去容易，沉下心去研读难，关键从儿哪切入语文教学首先要抓住文本，然而抓住文本的什么东西？（什么东西可教，什么东西不可教、怎么教仍然还是一个问题） 
抓住文本就够了吗？ “在信息中，我们的知识哪里去了？在知识中，我们的智慧哪里去了？在生活中，我们的生命哪里去了？”（艾略特《岩石》）若干年前，我第一次读到这句话时，便被猝然击倒了我们的阅读不应仅仅是简单的信息加工，也不应是单纯为了获得知识，而应该基于前两者的智慧生长，应该适应我们的环境，为了更好地生活，为了生命的成长我以为，研读的策略应该以问题为核心，从“发现·发展·发掘·发散”四步入手，用眼，用口，用情，用脑研读，这该是语文阅读教学的一个基本图式该用什么样的策略就用什么样的策略，该抓住什么问题就抓什么问题，该怎么抓就怎么抓，该让学生体味感悟的就坚决不能多讲，该讲授的不能因为不考而不讲要把发展学生独立的文本解读能力置于首位这就需要教师的独立的文本解读能力为支撑了，不唯教参，不唯权威，不唯世俗当然也不能不充分考虑立论的公允与正确不能把有情有义的小说处理成冷冰冰的说明文，不能把文章左一刀又一刀肢解成几大块然而，我们在学习小说的时候，起码要能够把小说读读通，能够读出令人感动的味来，站在“巨人的肩上”读书，读出已经读出的东西，此为理解性阅读；还要能有“正读”的“误读”，此为“创造性阅读”
　　我还要说说语文课的预设和生成的问题预设就是目标教学，生成是体验，是过程，但是不能因为目标教学不好而全盘否定了预设，也不能因为现在流行建构主义而一窝蜂的去追逐所谓生成好的语文教学都是在预设和生成中进行的生成什么？当我们带着这个问题进入课堂，我们会发现：其实我们并没有生成什么新的理解，相反我们连最起码的解读都没有实现所以，站在前人阅读的基础上，能够尽可能把已经成为一种相对稳定的解读结论通过“对话”能够“生成”出来，也未尝不是一种有效的解读我们要坚信：多元解读不能代替一元解读，尤其是学生的阅读不同于评论家的解读，也不同于成人的兴趣式阅读，也不同于教师的阅读阅读要以养成学生独立的文本解读能力为要义，才算完成文本研习的中心任务学生具有了独立的文本解读能力，才算是学生在教师引领下快速成长
　　【同行评课】 
　　“体验”中的体验 
　　江苏省南京市中华中学王亚琦 
　　劬颉是我的大学同学同窗四载，他默默的，不常见到他，他说他逃的课比上的课还多，确实，常常课中间休息时，看他拎着一个硕大无比的包，蹩进来，然后默默地坐着也见过他激情四溢的演讲，眼睛炯炯有神，与人辨论跟他接触久了，都会感受到他的激情和静默，他的课如同他的人一样，充满底气、灵气和大气
　　他说他没有一篇完整的教案，却在上课前至少把文本读十遍以上而教师在学养引领上，既要减少文学史定论的灌输，又要能够解决学生自学而产生的肤浅、低效的问题文学的理解必然是个性的，他将阅读能力定格在学生独立文本的解读能力上，这就需要做出多少的努力？他爱好阅读和写作，他的阅读面和积累已经形成了他教育的底气和自信，在文本处理上所表现出来的删减和裁选的大胆不是一般教师能够为、敢为的
　　高中教学应该追求一些高深度，研读对生命、对人生有启发的“质”的问题，如果课堂永远都是肤浅的、热闹的、喧哗的，也许只能培养一代耍把式的人，要使学生能够深度研讨，必然要有值得研讨的问题，和能够把问题引向深入的“对话者”——教师教师的学养、涵养对学生的成长作用是巨大的教师在备课时，能够把一些问题想想清，想想透，无疑会把问题引向深入难能可贵的是，洪劬颉要把这一堂课上成一堂真正的课，课前恶补了许多书，理顺了很多问题这样就在课堂上引领学生走进了一扇门，而学生并不知道的那扇门，让学生的思维和情感在课堂上一起跃动
　　课堂是离不开问题的问题从哪里来？从学生的提问中来，但又不是简单的问题叠加，而是经过教师重新组合、重新设计，我以为，问题起点要低一点，学生入境快一点，平易一点，而洪劬颉直接从标题入手，从学生问得最多的问题入手，一下子就让课堂紧张起来了，犹如高手对阵，不是慢慢展现高手过程，而是一下子就天黑云低，地动山摇，于火光处，影影绰绰两个高手剑飞刀舞问题的提出与深入总是与学生的情感体验密切联系在一起的本课原先的“四个设想”是有效的还是无效的？这四个设想是学生感兴趣的，如果真正呈现出来，那么可能出现的情况就是以一元或者简单的多元来替代了学生个性的理解，这是对学生丰富的想像力的钳制，幸亏的是，他并没有在师生对话中扣住这四个假设，而是在学生形成了基本认识之后，从最难回答的问题入手，一下子又扣住了学生学力上的“节点”提问问题意识不仅仅是提出问题，也在于对问题的筛选、重组、设计
　　追求智慧课堂是洪劬颉的理想一堂课，在某种意义上就是师生智慧的碰撞，使师生的智慧得以引发和张扬灵动是课堂的原生态，但这种灵动又具有某种可控制的因素，譬如说教师的预设，教师在文本处理上采取的整体策略和规划决定了这堂课的整体路数教师，尤其是语文教师还是要坚守自己的学术品质和专业立场，如果一个语文教师动不了口、动不了笔，可能就会在隐性中丧失了学生的信任教师的教学机智最重要的体现就是“问题意识”，设计什么问题，为谁而问等等关于四个设想的讨论，无疑是智慧而富有灵气的这好像在第二课时中刻意回避了，但细看几个问题，无不关乎于此在看似有效教学中其实有很多是无效的，在看似无效教学中其实有很多是有效的关键是这个“效”是什么我认为一堂课的“有效”体现在“学生的体验”上，如果学生的思维能够转动起来，情感能够丰满起来，那么这堂课就会成为生命成长之链中的有效一节
　　艾略特在《岩石》中还问道：“生活中我们把生命消磨到哪里去了？”为何生命会失败？为何你对自己的选择产生狐疑？你以为你现在做的事是什么？学生在课堂中要消耗掉十二年甚至更长的人生时间，于漪说要把课堂四十五分钟当作人生生命历程中的四十五分钟，堪称的论，这种说法跟“向课堂要效率”异曲同工那么，我们要追问的是，什么样的课堂才能称之为有效率的课堂？要回答这个问题，不妨从“什么样的课堂没有效率”“什么样的课堂实现不了效率”尝试回答每一个教师都能回答这样的问题，不必饶舌；从洪劬颉这堂课中，我们可以看出一些苗头，这些路数比较“野”，然而，“野”的东西可能是正路，尤其是在新课程进程中各种探索各种尝试纷争的教育语境中，尤能看出读一读文本，抓一抓细节，学生敏感的心总会受到震动，得到体验《流浪人，你若到斯巴……》一文，结构时空交错，思绪纵横，帮助学生理解是个重要的环节，在此基础上，再来思考作者在人物刻画上所表达出来的基本立场和情感态度，在学生的脑中自然形成对比背景和同主题作品的引入，强化了对于战争伤害的体验让学生体验他人经历，感同身受，再让学生建立自己对战争和平问题的体验，创造性地表达自己（实录中的诵读、写作），在其精神家园中种上善与美的种子，让它生根、发芽、开花、结果，为他们智慧地生活、有意义的生命照射灿烂的阳光这即是理想的语文课的有效尝试在激情和自信的师生互动中，长期以往学生将体验并收获激情与自信
　　但是，这种追求是需要成本的我常常想，这样的追求是不是成本太高了？在《优化心态管理》中有这样一句话：“人类的天性被低估了高级需要和低级需要一样，都是人类的本能，它包括对有价值工作的需要、对责任的需要、对创造的需要、对公正和公平的需要、对做值得做并喜欢做的事的需要”一个人正在做什么很大程度上是靠这些需要推动的，尽管他并不清楚这些需要的存在一刻都不要放弃精神上的崇高追求，一刻都不要认为自己的行为只是局限于一个非常狭隘的目的，相信人所做的一切都是因为自己心灵的高级需要，因为那些对价值和创造的需要，这样人就不会觉得自己是在没有意义地消磨生命，也不会觉得自己在走一条狭隘的道路
　　洪劬颉认识到自己的需要，认识到他的智力和想像力的世界，他的精神家园正在以自己的方式存在着，如同地图上标记的一个个国家一样真实，因而就能澄清学生的迷茫
