新课标的理念与新教材的教学

——关于高中语文教学改革的思考（之一）

北京师范大学文学院教授

　　语文出版社高中语文课标教材顾问王宁依据新的语文课程标准编写的几套高中语文课本已经陆续进入实验阶段，在使用新教材时，如何体现新课标的精神，这是一个继教材编写后最重要的问题。

    新课标明确指出：“普通高中教育是面向大众的、与九年义务教育相衔接的基础教育。”这就确定了高中教育的性质——高中教育仍然是基础教育，是面向大众的普及教育。这个定性是非常重要的，它排除了要求中学语文教学培养作家、培养专业精英等不切实际的提法，提出了从“知识和能力”“过程和方法”“情感态度和价值观”三个方面出发“调整课程内容和目标，变革学习方式和评价方式，构建具有时代性、基础性和选择性的高中语文课程”的改革任务；规定了高中语文课程的功能应当是“促进学生发展”，具体说，就是提高高中学生的“语文素养”，“注重语文应用、审美与探究能力的培养”，并且要为“弘扬和培育民族精神，增强民族创造力和凝聚力发挥应有的作用”。

    高中语文新课标教学改革目标的提出，是有针对性的：它针对语文课单纯传授知识的片面性，提出要摆对知识和能力的位置和彼此的关系，把能力的培养作为最终的目的；它针对把语文课讲成政治课的错位现象，提倡要遵循语文教学的特点和规律；它启发我们认识高中语文既不是单纯的文学鉴赏，也不是生硬的语言规律灌输，而要在辨别、体悟、积累的过程中，实现工具性和人文性的统一——这三点，应当全面贯穿在新教材的实际教学中。

    语文课要不要传授知识？当然要。基础教育面对的是未成年的青少年，他们处在进入社会和独立生活的前夕，教育的功能之一是用前人经过多次实践和检验证明是正确的经验去充实他们，使他们学会思考人生、应对未来生活中的各种问题。把素质的提高和知识的获得对立起来是不对的，忽略甚至轻视知识更是错误的。值得我们思考的是获得什么样的知识和如何获得知识。人的能力的大小与知识的多少在初期可能是成正比的，但是经过一个阶段，知识的重复并不见得与能力的提高相辅相成。多次获得同样的知识不如获得汲取知识的习惯和方法，提倡探究式的学习，就是要以少量的典型作品，引导学生通过阅读学会从不同类型的作品中去体悟人生，体悟不是猜测，理解也不靠说教。教师要给学生的不是一个个结论，而是那个通过把握言语获得形象和思想的过程。这种探究性学习追求的不是知识的绝对值，而是通过探究与思考提高学生的语言能力、鉴赏能力和体悟生活的锐敏性——这是语文课的特殊方法。

    提高语文能力之所以能与提高综合素质相关，是因为人的三种能力——认识和改造自然世界的能力、认识和改造社会的能力、认识和改造自身的能力——前两种能力是由第三种能力决定的。认识自身的能力，指准确自我评估的能力，也就是发现自己的优缺点和潜力的能力；改造自身的能力，指在改造自然和社会的过程中所具有的调节自身心理的能力、表达自己思想感情的能力，以及克服缺点、发扬优长、发掘潜力、完善道德和增强自己前两种能力的能力。这三种能力的原动力是心能（思维能力）与体能（健康体魄）。越是在现代社会里，心能的重要性越突出。心能是与语言能力密切相关的。语文课凭借的是言语作品，言语作品里蕴藏着的是他人体悟的人生，对中学生来说，它属于间接经验，但这种间接经验是可以激活直接经验的，它应当能够把从直接经验中产生的不成熟的、缺乏深度的境界提升到蕴藏在间接经验中的深思熟虑的、深刻的境界。这个提升的过程，就是利用语言的感悟能力理解并受到作品感染的过程。教材的任务是为师生选择典型的、深刻的课文，并提供与深入思考相关的材料。教师则要利用教材引导学生走完上述过程。在这个过程中，语文教学的工具性与人文性是融为一体的，是同步实现的。

    课标的精神要在语文课的全过程中体现，这是一个综合的过程；但它的第一步，仍然要面对课文。

    语文教学的方法千变万化，其实没有定则；语文教材的课文不管有多少类型、多少篇章，有一点必须遵循，那就是要从语言事实中分析出思想、形象和情感。这里举语文出版社高中语文（史习江、张万彬主编）第一册的两篇课文为例：

    鲁迅的《铸剑》表现了正义的复仇精神，一般人只注意黑衣人的形象，却忘记了鲁迅笔下着力描写的眉间尺。这个涉世不深的青年，经历了由优柔到果断的心理历程，接受了爱与恨的精神洗礼，为反对暴戾献出了宝贵的生命。在他的身上，鲁迅讴歌了献身的精神，呼喊坚强与果毅。这些绝不是空洞的概念，更不是玄虚的猜测。要引导学生注意作品一开始描写眉间尺对付老鼠的忽擒忽纵的犹豫不决的态度，注意文中三次提及眉间尺克服犹豫的性情和三次提及眉间尺担心背上的剑误伤无辜的情节，然后对比他后来毫不犹豫地献出了剑和自己的头的果断。眉间尺性格的成长就蕴藏在这些话语之中，将这些语言提取出来，就可明了。在作品的话语中，完全可以体悟到，鲁迅在冰冷的复仇情绪中，也用滚烫的热情，呼唤着、期待着中国人的坚强与果敢。一旦体悟到了这一点，学习者便在通过鲁迅的思想情感提升自己思想情感的同时，也通过鲁迅的言语作品培养了自己的语言能力。

    司马迁在《鸿门宴》一文中，写出了刘邦与项羽两个人物完全不同的性格。在文章里，他处处强调刘、项性格的对比。这里体现了他不以成败论英雄的历史观，也体现了他对项羽人格的肯定和对刘邦以权术谋取权力的憎恶。这一点不是凭空猜想出来的，而是作品的话语表现出来的。仅就文中三次提到曹无伤，就可以看到这一点。《鸿门宴》每次提到曹无伤，只有一句话，但每一句话都很重要，对事件发展、人物性格描写和主题的深化起到重要作用。文章一开始说：“沛公左司马曹无伤使人言于项羽曰……”这一句是鸿门宴的导火线，也是后面两次提到曹无伤的起因。此后，在宴会中，刘邦虚伪地向项羽解释自己的行为。项羽觉得冤枉了刘邦，心中感到愧疚，于是说：“此沛公左司马曹无伤言之。不然，籍何以至此？”这句话有两个字值得注意，一是“言”，古代汉语中的“言”是主动说话，项羽把曹无伤主动向他通报刘邦险恶用心的好意辜负了，反而把这一情况透露给了刘邦。二是“此”，“此”指自己的作为，项羽把自己的确曾对刘邦不满，与刘邦“有隙”的秘密，也在无意之中承认了。这充分看出项羽心无城府、十分轻信、口风不严，这是他人格的可爱之处，却也是导致他失败的原因。最后，刘邦回到军中“立诛杀曹无伤”。这句话的要害在“立”字，“立”是“马上”，刘邦听者有意，一到家就下手除去隐患，这就在对比中显出了他的善权术和心狠手辣，这也是他在这场斗争中胜利的性格原因。人格优劣与事业成败的不统一，是司马迁《史记》中很重要的一个思想。关于曹无伤的三句话显现了这个思想。《鸿门宴》显示刘、项区别的语言远不止这三句话，这里只是举例。人格与成败是人生的大主题，应当是本课探究的起点：司马迁如何一句说教都没有，把这样一个巨大的主题融会在叙述与描写的语言里？人生的体悟与语言的艺术应该是同时得到的。至于用什么过程引导学生得到这一切，不是绝对的，是可以选择的。

    就新课标的精神而言，语文课当然也要涉及语言规律，但规律是从千变万化、富有无穷魅力的语言现象中抽象、概括出来的。如果我们不通过语言现象，生硬地把语言规律套用在语文课里，简单地用词汇规则、语法规则去阐发文学作品，不但会把优美的文学作品弄得支离破碎，扼杀文学作品深刻的思想感情内涵，而且还会扭曲语言规律，把语言规律变成一些没有语言事实做基础的生涩条文。善于把规律激活是教师应有的能力，这是另一个问题，留待以后去讲。
