张扬阅读个性  构建完美人格

溧阳周城中学语文组         彭达
     人格，是个体比较稳定的心理和行为特征的总和，反映着个体的内心世界和精神面貌，包含着个体的知识、能力、情感、意志、兴趣、信念等多种因素（这里，我不妨称之为“完美的人格”）。而我们的阅读教学，就应注意引导学生有个性地走进文本，走进生活，并开展丰富多彩的富有个性的语文活动。在张扬学生阅读的个性中，构建起他们完美的人格。

      首先，新一轮课程改革的基本价值取向就是为了每一个学生的发展。人的发展，其本质就是人的个性的发展。“让每一个学生的个性充分发展，培养出丰富多彩的人格。”①新课标凸现了全新的语文教育理念，其核心便是注重全面提高学生的语文人格素养，为学生有个性的发展奠定坚实基础。因此，在实施新课标的实践中倡导语文个性化阅读，也是适应教育现代化不断向前发展的时代要求。

      同时，让生命自由生长，也是时代对教育的要求。近年，越来越多的教育研究者感到教育应当“走进生命教育的新时代”，通过课程改革，创造一种“人的整体生命投入的生态”，②促使我们的教育向生命敞开，促进我们的学校、课堂成为鲜活生命、完整生命的摇篮，让所有生命的全部价值在校得到高扬。因而，教育的理想境界就是让学生自由学习。学习是一种内在的思想交流、对话、质疑、反思，以及达成新见解的过程。这个过程就其实质而言，是自觉、自愿和自由的，任何外在的强迫都无助于启动和维持这一过程。从这一意义上说，只有让其充分地有个性地自由学习，他们身心各方面的潜在发展倾向才能表现出来。“自由乃是其他价值欲得到发展所必须的土壤”，③张扬学生的阅读个性自然便成为本真教育和教学的方式了。

      其次，学生是语文学习的主人。“语文学习是学生自己的事”（义务教育课标），任何人不能包办代替。自从上个世纪八十年代初钱梦龙先生提出“三主四式”语文教学模式以来，“以学生为主体”已成为语文教育界的共识。“以学生为主体”就是强调学生自主学习，但实际情况却是观念与实践的严重脱节，现实表现则是学生主体性的严重缺失。学生个体在语文教学中所扮演的角色，要么是“填鸭式”的鸭，要么是“牵牛式”的牛。学生不是主动探究，而是被动接受。弘扬阅读个性的语文学习，要求充分发挥学生的自主性，让学生真正成为语文学习的主人。引导学生认识到，语文能力是人的精神生活、物质生活不可缺少的，语文学习是奠定人的发展基础的需要。因此，语文学习是学生“自需”的；要激发学生学习语文的兴趣，让学生热爱祖国语言，喜欢语文课。因此，语文学习是学生“自愿”的；要告诉学生，语文能力是在语文实践中形成的，要亲历亲为才能有所收获。因此，语文学习是学生“自为”的；要为学生提供宽松的语文学习环境，因而，语文学习是“自由”的。“自需”、“自愿”、“自为”、“自由”则就是学生语文阅读个性化的体现。

      尊重学生的个性阅读，突出学生的主体地位，还由于学生的个体间存有一定的客观差异性。无论是知识、经验，还是思想、性格、情感等都不尽相同。“学生与生俱来就不相同，他们没有相同的心理倾向，没有完全相同的智力，而都有自己的智力强项，有自己的学习风格。”④因而，教师要充分尊重学生，营造宽松和谐、民主平等的教学氛围，让学生开展自主、合作、探究的学习活动，在积极主动的思维和情感活动中让他们提高认识、交流思想、发掘潜能和熏陶情感，为构建学生完美人格打下基础。正如陶行知先生所说：“教育者也要创造值得自己崇拜之创造理论和创造技术。活人塑造和大理石的塑像有一点不同，刀法如果用的不对，可能万象同毁；刀法用的对，则一笔下去万龙点睛。”学生是人，是有思想、有感情、能思维的活生生的人。语文教学要确立学生的主体意识，激励学生积极地去求真、去扬善、去审美、去探索、去创造，并且能用理性的眼光去看他人、看社会、看人生，进而用自己的思想去影响他人，影响社会，发展这种美好的理性和情感，达到改造人、改造社会，也改造自我、发展自我、完善自我的目的。

      那么，如何在语文教学的实践中去达成这一目标，又如何操作呢？

      一、教师的教学理念上必须充分认识到“尊重阅读个性，加强人格熏陶”的重要性。

      改革阅读教学，要突出“学生”这一中心，应该让学生真正有味地读书，享受其中的乐趣，引导并发展好他们的个性潜能。不宜“唯师独尊”，或设计一个教学的“陷坑”，最终以“俘获”而倍感教学的成功。新课标不是提出教师“要珍视学生独特的感受、体验和理解”吗？现在，只要我们稍作留心，我们就不难发现不少教师的公开课中为引导学生自主学习，就设计一些“问题”，让学生先看书再回答。为搞出一个合作学习的形式，于是乎就让学生回答问题前四人分组，或全班赶鸭子般或穿马灯似的沿着教师的路线依依呀呀，真似音乐课中的分唱、合唱。最后，迎来的是教师审判式的评断。学生答对，即合乎教师心意者，则沾沾自喜、乐不可支。反之，则心灰意冷，只好强记他人答案。于是，谁愿做差生呢？再说教师也想提高“优生率”呀。因而，来了个“巩固、反省”的教学环节：“学生作业”或“质疑小结”等等。不管怎样，学生实际上去背记“教师的答案”了。至于课后的复习，可想而知！请问这样的教学是让学生去实现真正意义上的自主、合作、探究的吗？学生的个性、情感能得到充分的尊重与张扬吗？请实施个性化阅读吧！让阅读真正少形式而有实效，并充分鼓励学生在阅读中不仅能获取新概念、新观点，接受新知识、新事实，还能联系自己的生活与已有的经念，进行创造性地解读、发现、评判。从而拥有阅读带来的成功体验与情感享受，为构建完美人格架设好桥梁。

      尊重学生的个性阅读，教师在教学思想上要充分意识并把握好师生的角色及其在教学中的转变与互动。教师不仅仅是阅读教学的组织者，也是学生认知、发现、探究学习的引导者，更是学生健康个性、美好情感的熏陶者。还要注意创设民主、和谐、开放的学习氛围。要激励、珍视学生的独特体念，鼓励并赞赏学生的标新立异。同时，要有颗宽容之心，对学生的质疑、争辩、“节外生枝”要宽容。更要注意克服教师主观审判式的评价，维护好学生的思维和阅读个性的活跃，让学生在合作学习的探索交流中使自己的认知得以充实、补正。另外，要组织引导好学生的个性阅读，教师在思想上还必须认识到自身的教学风格具有个性化。要充分结合自己的个性特长，使学堂富有特色和艺术氛围。如果这样的话，学生的知识、能力、情感的发展，即完美的人格构建，怎不有望得以提升呢？

      二、注意选择并实施好能张扬学生阅读个性的教学策略。

      1、注意阅读情景的设计，以激发学生个性阅读的兴趣、情趣或营造富有阅读个性的氛围。注意多鼓励、多启发、多引导，拨动一切可发挥的情智因素，酝酿“未成曲调先有情”“山雨欲来风满楼”的学习氛围。这样，学生的自尊、好奇、成功探索的欲望、情趣已建构。有经验的教师十分注重每节阅读课的导入，精心设计、经营教学情境。其道理我想就在此吧！

      例：我在《社戏》教学中，先引导学生联系本地民间“跳幡神”的年规戏导入，让学生观赏录象及欣赏相关美文，畅谈自己每年观看的感受，再引导学生阅读并比照“迅哥儿”看戏的经历及感受，畅谈认识。这样，学生阅读兴趣浓厚，探知文本、寻找话题也极具阅读个性的情趣。同样，有位教师教学《向沙漠进军》时，先让学生思考投出的一系列我国土地沙漠化进程的数据，让学生充分认识向沙漠进军的必要性，再鼓励阅读课文，畅谈学习的感受。这样，阅读情景的设计，充分调动了学生主动探究课文的兴趣，调动了学生自我发现、感受课文的积极性，也激发了学生去成功学习及实现自我认知价值的健康情趣。为进一步引导学生进行个性阅读张了本，启了航！

      2、整体感知、寻找话题，实现“对话”。学生在阅读情景的激发、驱使下，主动而有预见地阅读课文，具有内容的探知性，情感的迫切性，经验的差异性，答题的兴趣性等特点。因而，建立在这些特点之上的自主学习是最能张扬学生阅读个性的。于是，鼓励学生结合自己的学习经验、生活体验感知课文，理解并寻找自己最感兴趣的话题，然后，组织并引导学生围绕自己感知的话题进行充分的交流。由于学生阅读的个体差异性，决定了他们认识探究上的差异性。他们对话题的看法、结论不尽相同：有的片面，有的则全面；有的表象，有的则生动，甚至面对新问题、新领域，难以理解而感到困惑。这些都是客观存在的，这就要求教师弥足珍视这些差异性，让他们充分地进行交流、辩论，直至达成理解与情感上的相互认可。

      在交流中进行充分对话，让学生与文本对话，与新旧知识、生活认知对话，与同学、老师对话。只有这样，学生阅读的个性才能得以充分的张扬，同样，也只有在辩论交流中实现相互认可，才能进一步体现自我，认知自我，发展自我，欣赏自我，也随之得以提升健康的人格情感！

      在《社戏》教学中，学生由于急于了解同龄人“迅哥儿”看社戏的经历及感受，纷纷以自己喜爱的或擅长的阅读方式搜寻自己的阅读发现，交流自己最感兴趣的话题：有的醉心于“迅哥儿”在平桥村的乐土生活，有的感叹于他看社戏的波折，有的赞叹双喜等伙伴的聪慧、能干、善良，有的笑谈“跳幡神”远比赵庄社戏的精彩与神秘，更有不解的是“迅哥儿”为何难忘如此并不尽兴的社戏及并无特色的罗汉豆。学生通过自主学习得到个性体验，在交流对话中得以充分张扬，也在阅读个性的张扬中丰富了认识，提升了情感！

      3、设计并应用好阅读中的探究性问题。为让学生阅读更充分、更深入、更具个性，在教学中，教师应注意探究性问题的设计。探究性的问题应具有个体的张扬性，答案避免唯一性，尽量做到丰富多彩。学生可容个体的经验，从不同层面、不同角度进行发散探究。探究的问题往往是学生学习、认知作更深层的思考、研究的疑点。学生在活动交流中会达成共识：决不是凭自己粗知课文或已有的认知一下子所能感知得到的，需要学生精心评析，认真思考，乃至查阅相关资料才能有所深刻认识的问题。例如：《社戏》一文，学生在个性话题的交流中能达成同一疑难话题，即：为什么“迅哥儿”难忘那夜并不尽兴的社戏和再也没有吃到那夜似的好豆！引导学生解读自己共识的探究题，事实上远比教师备课时设计的更具有实际意义。因为学生阅读思考更具有探究的主动性、直接性、情感性。

      应用这些探究题，让学生阅读、感悟，从不同角度、层面感知，畅所欲言，言之成理，并注意鼓励有创新的思维。例如：探究“豆好吃的问题”，学生就有不同的个性发现：①夜深时间久了，肚子饿时吃滋味好。②偷来的，别具一番滋味。③人多，抢着吃；少吃多滋味。④劳动成果的分享，特别有滋味。⑤六一公公家的豆没有阿发家的大。⑥乐土乐事。再如，为使思考更深入，阅读更具个性，我又设计了甲乙两组相对照的阅读探究题。如下：

      甲：①、在小村里，一家的客，几乎也就是公共的。

          ②、阿发摸了一回，说：“还是偷我们的吧，我们的大得多。”

          ③、不料六一公公很激动地说：“我还要送些给我们的姑奶奶尝尝去……”

      乙：①、“哈，不认识了吗？我还抱过你呢！”一种尖利的怪声使我愕然了，只见她显出鄙夷的神色，“忘了？这真是贵人眼高……”

          ②、“迅哥儿，你阔了！你现在出门大轿，又三房姨太太。吓！什么都瞒不过我”我无话可说。只见她慢慢向外走，顺便将我母亲的手套塞在裤腰里出去了。

      学生又再次从多个角度思维探究出迅哥儿不同时间、不同地点所遇到的民情、民风的特点等。最后，又注意让学生从文本走向生活，以“乡情觅风”为话题进行综合实践的探究。鼓励学生在自己的生活中去观察、阅读、对话，做个生活中的有心人。而激发并培养自己热爱生活的情感。

      4、注意个性积累，强化读写链接，让学生心灵飞扬。学生在阅读中，以自己独特的方式与文本交流，与同学、老师乃至生活的对话，在内容情感上都会不同程度地有所共鸣，有所感悟。教师应据学生个体自身发展的需要，在动机与主观能动性上鼓励学生捕捉学习信息，让学生多积累，多品悟，多表达，并把自己的独特的体验、感受写下来。这样，不仅有利于将个性阅读导向深入，而且能使每一位学生都能参与其中，经历一次心灵的颤动。这不同于一般意义上的阅读仿写，这里应更关注学习的积累、思想的碰撞、情感的沟通。学生用自己的笔与作者、文本、生活对话，敞开自己的心扉，展露自己真实的内心世界。可以说，这就是实现“个性写真”的建构。

      例如，学生阅读《伟人细胞》有感于贾里的伟人计划，纷纷向贾里表白，乃至想去信相劝“你是好样的，但应注意伟大寓于平凡之中”“千里之行，始于足下”“不积跬步，无以至千里”等等！阅读《社戏》后又感慨道：“迅哥儿，你可知我们的罗汉豆？这些可不如牛奶、电视有味哟！”不管怎样，学生读而有悟，思而有发，教师都应为之而喝采。学生在阅读中，个性、思想都随着他们的心灵而飞扬。

      因此，“尊重学生的阅读个性，以构建完美的人格”是开展自主、合作、探究的语文教学的核心工作。我们只有顺应时代需要，切实转变教学观念，努力探寻并把握好有效的教学策略，才能真正张扬起学生阅读的个性，建构好学生完美的人格。 
