阅读中的创造思维训练一例
皖肥西中学石玉成 邮编231200
摘要：如何在阅读教学中，培养学生的思维能力，尤其是创新思维能力，本文通过一课教学案例，把本人平时的教学思路予以形象阐释。
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正文：《说“木叶”》是篇文艺评论性文章,学术味浓，虽然文字平易生动，但毕竟是大家手笔，引文一堆不说，单是话题就让学生觉得凝重得难以化解，冲着这些，我在教学中作了如下两个设想，给学生提供思维的指导，激发学生的创新思维。
一、先缩短阅读者与写作者之间的距离，即学生与林庚教授之间的距离。如何缩短这个距离？须化解如下问题：林庚教授为何写这篇文章？是什么驱使他动笔的？
这一问题看似简单，我却把它当作本文教学上的一个难点，为什么这么说呢？理解一篇文章，理解程度达到什么样的底线，主要是与阅读者的生活阅历、人生感悟有着直接或间接的关系，换句话，阅读者如果没有如林庚教授般（哪怕只有那么一点、一些）的阅读经历、阅读感悟，他就无法明白林庚教授如何对“诗人们钟爱‘木叶’二字”这一现象那么执着地探究缘由了，更无法明白林庚教授探究缘由书写本文的快乐了，这自然就影响他对本文思路结构的理解了。因此，我在课堂上举了“床”的历史、 “梁祝”译名的例子，引导学生得出“坐具”有着它独特的演变史、“中国罗米欧与朱丽叶的少年版”的结论，目的是告诉学生许多文学现象，我们曾接触过，但我们只是走马观花蜻蜓点水式的阅读，极少有过（甚至没有）深度的思考，而林庚教授却做了深度的思考并诉之于笔端。
二、奉行一个宗旨：化简单为复杂，变复杂为简单。其实，4－6段的条理不算复杂，2－3段的逻辑并非简单，而文中的一堆引文是复杂中的复杂，但授课设想中，我反而花了相当一部分时间讲解4－6段中“木”的两个艺术特征，而第二段只是抓住6个问句明了林庚教授如何层层深入如何抽丝剥茧地思索的过程，第三段只是讲述了其中的首句“从‘木叶’发展到‘落木’，其中关键显然在‘木’这一字”，这一承上启下的过渡句，引文呢，除了第4段中的两个引文以及杜甫的“无边落木萧萧下”外，其余引文几乎没有涉及，一则为了避开（当然，“避开”不是为了“逃避”）学生阅读障碍，二则避免把本文上成诗句解说课。目的是引导学生明了深度的思考过程，激发探究的兴趣。下面是本文的教学片段。 
阅读课文第一、第七段
师：请大家阅读思考几个问题：

①7段：“‘木叶’与‘树叶’，不过是一字之差，‘木’与‘树’在概念上原是相去无几的，然而到了艺术形象的领域，这里的差别就几乎是一字千里。”“木叶”为何物？作者为何关注“木叶”？
②1段：作者是如何发现“‘木叶’是那么突出地成为诗人笔下钟爱的形象”？
③拓展延伸：
根据初中高中语文课文，思考古人的坐具是什么，今人的坐具又有哪些？这之间存在着怎样的演变过程？
①《史记·鸿门宴》：项王、项伯东向坐；亚父南向坐——亚父者范增也，沛公北向坐，张良西向侍。
②《世说新语·魏武将见匈奴使》：床头捉刀人，此乃英雄也。
③《孔雀东南飞》：（阿母）槌床便大怒，“小子无所畏，何敢助妇语。
④宋，赵匡胤的“卧榻之侧，岂容他人鼾睡”。
……
（让学生讨论、搜索资料，然后发言。）
生：（讨论总结）咱们的祖先先是席地而坐，后有“床”具（可卧可坐），才有今日的凳子、椅子之流。
生：林庚教授在长期的大量的阅读中发现了“木叶”与“树叶”的不同，这一发现令他惊疑、兴奋，并欲作一番探索。
解析课文4－6段
师：思考：

“木叶”中“木”有什么特征？
生：“木”有两个艺术特征。含有落叶的因素（暗示性）；有微黄和干燥之感，带来疏朗的秋天气息。
师：“秋月照层岭，寒风扫高木”“高树多悲风，海水扬其波”这两个诗句是如何在对比中阐明了“木”的第一个特征？
生：吴均与曹植的诗句对比得出“木”的第一个特征。

师：吴均与曹植的诗句对比就能得出“木”的第一个特征，那么，林庚教授是否“以偏概全”了？林庚教授是如何避免“以偏概全”？他是如何从理论高度上再度阐述“木”的第一个艺术特征？

生：作者谈及“诗歌语言中的暗示性”，我把它与上一篇朱光潜的《咬文嚼字》中“字有直指的意义，有联想的意义”进行比较，可以发现两个学者对汉字的认识，说法不同，实质相同。故，再以朱的《咬文嚼字》中用来印证“字有直指的意义，有联想的意义”的例子“独携天上小团月，来试人间第二泉”来印证林庚的“诗歌语言中富有‘暗示性’”。
生：作者再以杜甫的“无边落木萧萧下”印证“诗歌语言的暗示性”。
师：“木”的第二个艺术特征是什么？
生：“木”的第二个特征，实质上是林庚教授在阅读过程中运用了自己的视觉、嗅觉来感受“木”。
师：周杰伦《发如雪》中“你发如雪凄美了离别我焚香感动了谁/邀明月让回忆皎洁在月光下完美”，以视觉与心理感觉的交融，以实写虚的手法的运用会产生如何美丽的意境。你能举一例吗？

生：朱自清《荷塘月色》中的“塘中的月色并不均匀；但光与影有着和谐的旋律，如梵婀玲上奏着的名曲”。
师：小结：
通过对“木”的两个特征的解说，通过拓展延伸，我们感受了文人们是如何地把深厚的学术功底与科学严谨的治学精神结合在一处，给读者带来思索的启发，鉴赏的愉悦。
师：我们剖析2－3段，思考：
1．第二段有几个问句？这几个问句有什么特征？后一问句是如何在前一问句的答案的基础上再深入地提问？层层提问是如何向读者展示了林庚教授缜密的思考过程？
2．第3段是如何承上启下的？
3.拓展延伸：
①《孔雀东南飞》：十三能织素，十四学裁衣，十五弹箜篌，十六诵诗书，十七为君妇，心中常苦悲。
②梁山伯与祝英台几岁上私塾？十年寒窗（有没有十年）后分别几岁？双双化蝶时各自几岁？
刘兰芝“为君妇”时几岁？此时，焦仲卿几岁？最终两人合葬一处时各几岁？
由此你能发现什么现象？

生：与梁祝故事一对照，似乎让我们发现了一个奇怪的现象——古人的恋情悲情真情似乎只出现在十八九岁的“花季少年”身上，如此一来，周恩来当年为《梁山伯与祝英台》译的戏名《中国的罗米欧与朱丽叶》，是否可以进一步补充为《中国的罗米欧与朱丽叶的少年版》？（当然，此结论是否具有一定的正确性尚须以其他文史材料佐证。）
师：小结：
面对众多材料能善于从独特的角度发现“疑点”，再逐层深入，探幽发微，如林庚教授在本文二、三段中的思索一般，也尝尝思考的快乐。
综观全文，作者对“木叶”与“落木”所造成的诗的意境的差别，作出了精辟入里的美学辨析，使我们对古诗词中艺术的精微之处有了更深的体察，这种做学问的方式不应只是我们仰慕的，更应是我们身体力行的。
教后：

阅读教学内容中含有大量训练思维能力与创新能力的素材。如何利用这些素材，去激发和培养学生的创新思维，是当今语文教学中值得探究的课题。在阅读教学中是可以进行创新思维训练的。这种训练能使学生的思维循序渐进、螺旋上升。
