浅谈语文教师在阅读教学中的角色定位

洪合中学   叶莉英

[内容提要]基础教育课程改革正如火如荼地在全国各地进行，新的教育教学观念也在教师们心中刮起一阵又一阵“风暴”，面对新课程，教师们清醒者有之，迷茫者有之。作为一名在教学第一线多年的语文教师，笔者也一直在新旧教学观念的冲突中摸索前进，本文拟从三个方面谈谈对教师在阅读教学中的角色定位的粗浅认识：一、教师首先是阅读教学活动的设计者、组织者；二、教师也是阅读教学活动的引导者、促进者；三、教师还是阅读教学活动的对话者、合作者。旨在抛砖引玉，提请同行专家批评指正。

关键词：教师   阅读教学   角色   设计   引导    对话    

         阅读是语文课程中极其重要的内容，现代的阅读教学观认为，“阅读教学是学生、教师、文本之间对话的过程”。阅读首先是学生与作品之间的对话，然后是学生之间就作品所进行的对话，教师参与后，则是学生、教师就作品所进行的对话。可见，教师在阅读教学中的角色定位发生了微妙的变化，他不再是高高在上的“权威”，而是阅读中的对话者之一，成了文本与学生的中介。 然而许多教师在教学中仍存在越俎代庖代替学生思考或代替作者言论的倾向，这不是新课程背景下语文教师应扮演的角色，下面我谈谈对语文教师应扮演角色的几点认识：
    一、教师首先是阅读教学活动的设计者、组织者。

     教材是语文知识的载体，学生是获取语文知识的主体。教师的任务是如何能让学生走进教材，让学生从教材中获取知识，并解决学生与教材交流时出现的障碍和引导学生怎样更好理解教材。因此教师首先是阅读教学活动的设计者、组织者。即对课堂教学环节作出整体设计以及对课堂阅读和对话活动进行必要的组织协调。 我们不能把我们对教材的认识强加给学生，也要承认学生对教材的理解的差异性，要让学生充分与教材交流。那么，教师如何能扮演好这一重要角色呢？
首先，要激发学生对教材的兴趣。这一点我认为应从减轻学生阅读时的心理压力，提高学生感悟上入手。要达到这一目的，可通过精心创设情境及设计一些鉴赏性阅读环节来实现。譬如我在教《行道树》一文时，设计了一组植物图片（多媒体展示），并设计了这样的导语：“树，是大自然中一道亮丽的风景，而且引发我们产生很多人生思考，我们曾欣赏过‘碧玉妆成一树高，万条垂下绿丝绦’的柳的谦逊，我们曾瞻仰 ‘大雪压青松，青松挺且直’的松的坚强，我们也钦佩过‘墙角数枝梅，凌寒独自开’的梅的高洁，但在台湾著名女作家张晓风的眼里，最美的风景却是毫不起眼的行道树，它又将带给我们怎样的人生思考呢?带上这个疑问，让我们一同走进‘行道树’的世界。”学生的探究欲望一下子被调动起来，很快地进入到文本的阅读感悟中去了；再如，人教版语文教材中有很多文质兼美的诗文，教师在教学设计时可采用“以读代讲”的教学方式，使学生在灵活多样的阅读中充分理解诗文的主旨、思想感情，体会形象生动的语言美，收到一“读”多得的效果。

其次，我们要设计好教材这个诱饵，充分挖掘教材中学生发现不了或感受不到的艺术美和思想美。如某位教师在教《斑羚飞渡》这篇课文时，“角色体验”这一环节设计，可以清晰地看到教师对新课程的阅读教学理念的大胆实践，即充分重视了学生在阅读过程中的独特感受和体验，重视学生在阅读过程中的主体地位。教师设计了这样一组问题：如果斑羚们还有时间去思考，那么在伤心崖上它们会想些什么呢？让我们走进斑羚的内心世界……先来说说，飞渡前“老斑羚”想对“小斑羚”说些什么呢？“小斑羚”飞渡成功后，想对坠落悬崖下的“老斑羚”说什么呢？这些问题可以说没有标准答案，不同于以往教师设下“圈套”让学生“钻”的现象，而是通过个性化的解读去感受文本所蕴涵的思想美，这是一种解脱束缚，思维放飞后的轻松！ 

再次，我们在教学中要重点教给学生理解教材的方法，让学生运用这种方法获取知识。因此，教师对教材的多种处理方式的运用，就是对学生理解教材的最好的示范。在处理教材时，教师不要静态的、机械的对课文进行肢解式的处理，而是要用动态的、机智的、艺术的眼光巧妙灵活地提炼和组合教材，从人本的角度出发引导学生学会并实现对文本的多元化解读，在阅读教学中提高人文素养。在日常教学中，我尝试从以下角度对教材进行处理： 1、就课文某个方面的内容，用规定的句式组织学生进行理解性的说话活动，如《绿色蝈蝈》可采用填空的句式：蝈蝈是一种       (外形漂亮、叫声独特、喜欢甜食、讨人喜爱等等)的昆虫；《我爱我家》口语交际活动可设计一个因果关系的句子展开：我的家像         ，因为         。前者要求学生结合文本，找出依据，在众说纷纭之中完成对课文的感知与理解；后者要求学生结合家庭故事展开说话活动；2、用不同的调动手段，或安排不同教学层次的问题，在逐层深入之中让学生整体感知课文、品读课文。如教学《走一步再走一步》，教师可以设计这样一组问题逐层推进：a、默读文章，组织学生复述课文（投影复述要点：时间、地点、人物、环境、故事过程）；b、通过复述故事情节，同学们了解了文章的大意，是写“我”童年一次“脱险”的经历。“我”陷入怎样的险境?又是怎样脱险的? 找出描写“我”的心理、动作、语言等方面的语句加以赏析； C、这件小事蕴含什么生活哲理?作者是怎样说的?  d、这件小事给你哪些启示?  3、用探究、发现作为教学要求，用组织学生进行独立学习、合作学习作为手段，在探寻、交流、讨论中解读文本。这一处理方法适用于文章结构脉络比较清晰的文章，如《生命  生命》、《我的信念》、《山中访友》、《看云识天气》等文章，教师可放手采用学生自主发问，合作质疑、交流探究的方式组织教学。
    二、教师也是阅读教学活动的引导者、促进者。

萨特说：“阅读是一种被引导的创造。”学生在阅读中，并不是消极地接受、索取意义，而是积极主动地发现、建构意义，甚至创造意义。《语文课程标准》指出：“阅读教学是学生、教师、文本之间对话的过程。”那么，教师在阅读对话过程中应扮演何种角色？现在似乎存在着两个极端：一是“霸权对话”屡见不鲜。教师因在认知、情感等方面占有优势，常常主宰学生的对话；学生中的优势群体垄断对话，而大部分学生因为害怕暴露自己的无知和错误，不敢说出所想所感，成为了忠实的听众。在这种状态里，学生经受着精神的压迫，早已丧失了作为对话主体应有的平等、自由和全面和谐发展的权利。二是“民主对话”愈演愈烈。教师认为课堂既然是民主的，就应该放弃引导，让学生畅所欲言，不可引导学生得出是非，学生无论理解对错，教师都加以肯定，或不置可否。这样的民主并不是真民主，这样的民主对话只能把学生导到虚无主义。因此，我个人认为，课堂对话应该是在不改变正确的道德观、价值观的前提下，教师通过对话中的平等参与，引导学生认识到这些基本价值的合理性必要性。具体可从以下几方面引导、促进学生的阅读水平的提高：

第一、相机诱导，在生生、师生对话互动中掌握好收放的时机。在学生交流他们探究结果的过程中，教师常常能轻易地辨别出哪些学生具有更高的悟性和理解力，并及时加以首肯或表示赞许；并且通过倾听学生，他能准确地判断学生们是否已基本充分交流完他们所能想到和理解到的一切，从而果断地决定在何时介入讨论，以何种方式介入。比如《风筝》一文，学生对文中的“我”如何对待小兄弟的动作、心理、神态都能谈得头头是道，但若按今天的时代特征或学生的生活经验去理解“我”的行为，就可能会出现障碍，教师就要抓住这一有利时机加以必要的引导，结合写作的时间（1925年1月）及当时的时代背景，让学生对封建社会的“读书”论及长幼尊卑观念有所了解，再引导学生阅读后文作者的悔过情节，学生就会豁然开朗，更深刻地体会冲突中的亲情及鲁迅先生的自省精神了。这里，教师的适时参与有效地引导学生的思维向纵深发展，达到了理想的阅读效果。

第二、加强学生自主、合作、探究的学习方式的有效性引导。新课程实施以来，引进了自主、合作、探究的学习方式，但搞得不好的话，往往流于形式，甚至适得其反。而要提高这种学习方式的有效性，我觉得需要教师的正确指导。如某教师在组织学生进行合作学习时对作了如下指导：在学生分组讨论，提出问题时，要求学生按照以下三种情况对自己小组提出的问题进行必要的分析、梳理：A、我们有分歧：组内意见不一致的；B、请帮帮我们：组内不能解决的，需要别人帮助；C、考考大家吧：认为有价值，虽已解决，但想听听别组的意见。从课堂对话交流的实践来看，学生都将自己的问题明确地分了类，而且提问的质量也很高，讨论气氛相当热烈，甚至出现争辩的火药味，教室里不时爆发出学生的惊人之语，效果是明显的。

第三、在创新精神上做学生的开路先锋。现代教育要培养学生的创新精神，而传统的“师道尊严”、“迷信书本、权威”都不容许学生有自己的想法，这些都不利于学生创新精神的培养，因此，我们要勇于担负起打破这种传统教育思想束缚的开路先锋。 首先，要给学生创设宽松的阅读环境。罗杰斯指出“有利于创造性活动的一般条件是‘心理的安全’和‘心理的自由’。”一个宽松的阅读环境是增强学生创新意识，提高学生创新能力的重要条件。具体表现为对不同的意见的容忍和鼓励，表现为对学生个性的理解和尊重。我们不仅要“求同”，更要“存异”、“兼容并包”。其次，要引导学生对文本进行多元解读。正所谓“一千个读者就有一千个哈姆雷特”，学生的每一个“只可意会不可言传”的感悟、体验、创造的过程，都孕育着一个新视界、一个新的精神生命，不可被忽略，不可被替代。教师要鼓励学生多角度感悟文本，只要言之成理，持之有据即可。再次，要培养学生创造、想象的能力。“成功的对话是有活力的思维的碰撞”，教师的作用就是在学生深入阅读的基础上，点燃学生思维的火花，引发学生不同思想的碰撞。如《羚羊木雕》一文，课文最后一句“可是，这能全怪我吗？”教师引导得好，定能在学生中展开一场激烈精彩的辩论。又如《观沧海》等古代诗歌的教学，如果没有学生的再造想象，或改写，或描述，那么，古诗的教学就会显得苍白无力。另外，要鼓励学生质疑、批判的精神。宁鸿彬老师认为：“只有摆脱‘唯书’、 ‘唯上’的思想桎梏，抛开封闭学生思想的条条框框，鼓励学生独立思考，畅所欲言，放开学生手脚，才有利于学生学习主动性和积极性的发挥。”他提倡的“三不迷信”（不迷信古人，不迷信名家，不迷信教师）、“三欢迎”（欢迎上课时随时质疑，欢迎发表对教材的不同意见，欢迎发表与教师的不同见解。）和“三允许”（允许说错做错，允许改变观点、允许保留意见）精辟独到，我想对教师们都有很大的启发。

三、教师还是阅读教学活动的对话者、合作者。

从心理学的角度来说，学生对师长的敬畏不一定能够产生最好的教学效应，或许，放下师尊的架子，让我们的真实形象从三尺讲坛走下来，与学生平等地对话，反而容易进入一个师生特别融洽的情境。《语文课程标准》也提出：“语文教学应在师生平等对话的过程中进行。”因此，教师成了合作者之一，是“平等中的首席”。这一角色的重新定位，对新课程的实施有着重要的意义。

首先，教师要善于倾听，适时激励。在学生交流阅读感悟的过程中，教师如果以欣赏的积极的态度去面对每一位学生的表达，以最大的宽容和信赖去对待可能出现的问题，就能敏锐地发现学生理解上的偏差，从而判断学生理解到的深度，作出恰当的评价，适时地给学生以激励。如某教师在上《斑羚飞渡》一课中有一段动情而肯定的述说：“很好。我们同学用人的眼光来关照动物，读出了一种善意，读出了对动物的感谢，也表现了我们同学的聪明……”此时的肯定满足了学生情感发展的需要，使学生的情思与文本与教师有了共鸣。

其次，教师要真诚对话，真情投入。《语文课程标准》强调“要珍视学生独特的感受、体验和理解”，也就是说教师要尊重学生的阅读感悟，激燃学生对话的热情，当然最重要的是真诚容不得半点虚假，比如：让学生朗读，教师无暇欣赏，自己却表现了一番；让学生发表意见，自己却顾盼自雄等等，这样只能浇灭学生的对话热情。因此，真正的对话呼唤教师真诚的引导、真情实感的流露。如《风筝》一文的结尾，小兄弟全然忘却了那件事，学生都以自己的生活经验认为小兄弟具有一颗宽容的心，当然这也没错，但文中的“我”照常理应该感到轻松才对呀？却为什么“我的心只得沉重着”、“也有无可把握的悲哀”？我在教学时与学生平等地探讨了这一问题，然后把我的理解动情地述说出来——“我”要讨弟弟的宽恕，而弟弟却全然忘却，精神被虐杀而不自知，“我”沉重的心情因无法补过而只能一直沉重下去，这是怎样的悲哀呀。而这种悲哀是意想不到的，所以说“无可把握的悲哀”。恰如其分的点拨和深情的表达真正使学生内心受到了强烈的震撼。

可见，在对话式的阅读教学过程中，教师与学生不再是一种灌输与被灌输的关系，也不是任何一方的任意阐释，而是一种平等的双向的交流关系。

 当然，以上提到的教师的角色定位在实际的阅读教学中是互相交融的，不需要也不可能有这么明显的界限和区分，重要的是，教师能充分认识到无论扮演什么角色，都是为了提高学生的人文素养，我始终相信，那些敢于走出自己陈旧教育观念的束缚，树立起符合素质教育的新观念，找准自己的角色定位，扎根于课堂教学，走近学生内心世界的老师，定会绽放出灿烂的笑容！
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