《青山处处埋忠骨》阅读教学的课堂结构之研究

　　一、对传统课堂结构模式的分析

　　　　首先看一个课例：

　　　　《青山处处埋忠骨》

　　　教学目标：

　　　知识教学：了解通过一件事的具体记叙来表达中心的写法。掌握“履、勋、滥、尔、殉、锁、凑、眷、赴、瞬、裹、黯”等12个字。

　　　能力训练：初步学会分析归纳记叙文的中心思想。初步学会有感情朗读课文。

　　　思想感情教育：感受无产阶级革命家的宽广胸怀及崇高的国际主义精神。

　　　教学过程：

　　1.疏通生字生词。

　　2.朗读课文，听课文录音。

　　3.讲解课文，一问一答（提出问题，然后你说我说。）

　　问题示例（没有明确的主题，字词，标点，句意，语法等。如：

　　（1）分别用一句简明的话归纳从朝鲜发来的三封电报的主要内容。（2）接到这三封电报后，毛泽东的心情无比悲痛。画出他悲痛心情的语句，说说这同课文的中心有什么关系。（3）在悲痛的同时，毛泽东还想到了什么？说说这同课文的中心又有什么关系。

　　4.再朗读课文。做作业本上的练习。（课外补充练习）

　　再看作业本上的作业：

　　1.加点字注音都正确的一组是

　　2.加点字读音相同的一组是

　　3.对这篇课文记叙的中心事件归纳最恰当的一项是

　　4.阅读下面这封电报，然后按要求解答问题（对文中加点字解释不正确的是；这封电报包含着两层意思，请用竖线在文中标明，并归纳这两层意思。）

　　5.阅读下面的短文，然后按要求解答问题。（这篇短文着重记叙了哪两件事？请用简明的语言加以归纳；短文赞颂了毛泽东怎样的高尚品德？下面回答正确的一项是；找出文中两处直接点明中心的人物语言。）

　　先我们看问题一关于三封电报的内容，“分别用一句话归纳”，第一封电报如果说可以用一句话概括的话，那么对于第二、三封电报课文原文本来就只有一句话：

　　“主席，”秘书进来，小声说：“彭老总来电，说岸英是主席的长子，要求破格将遗体运回国。”

　　秘书又凑近主席，轻声说：“朝鲜金日成首相来电，向主席表示慰问，他说岸英同志是为朝鲜人民的解放事业而牺牲的，也是朝鲜人民的儿子，他要求把岸英葬在朝鲜。”明显可以看出问题设计是不严密的，也是缺乏思维深度的。

　　再看：课后练习一：

　　课文记叙了毛泽东在得知爱子毛岸英为国捐躯的消息后的心情和所作出的决定，歌颂了_____________。

　　（1）毛泽东崇高的国际主义精神。

　　（2）毛泽东以身作则，不搞特殊的高尚情操。

　　（3）毛泽东为革命事业献出一切的崇高品质和无产阶级革命家的博大的胸怀。

　　这不仅让学生丧失了概括文章基本意思的技能，也让学生丧失自己独特的体验，供选择的答案本身就存在着互为包容的矛盾。禁锢了学生的思维和情感。字，词，句，拼音，标点，层次，段意，都独立于对整个篇章的整体把握之外，没有有价值的中心问题，缺乏内在的有机联系，构不成对学生能力的挑战，课堂结构的质性不稳定，这样的结构就不具备功能生成意义。具备功能生成意义的课堂问题必须要有质的内在性和质的规定性。造成课堂无序，混乱，涣散。整堂课按时间下来，按事先设计好的教学执行下来，教师的中心地位致使学生难以进行学习和思考。再作进一步思考，由于讲的问题太多，造成课堂环节过多，课堂环节过多，就意味着问题的简单无效，学生没有时间思考和讨论以及发表自己的见解。再说，整堂课用于学生读，背，记，思考，写，说，论的总计时间有多少？而往往大部分时间是听和作些简单的思考，以及记下教师的答案，课后背，以应付考试。整堂课作线性的流动，表面热闹的课堂预示着一种可怕的倾向。归纳为四点：教学目标的分离与割裂造成课堂结构的无序和涣散；教学重点和难点的知识化造成课堂结构的静止和线性；教学步骤的教师中心倾向影响课堂结构的功能性生成；低层次知识还原性的教学评价造成了尸体解剖式的课堂结构方式。

　　二、课堂结构的提出

　　时间结构：是指课堂体系时间节奏的构成形式。

　　时间结构的多重性和全息性：由于课堂体系内部总是包含着低层次单位集合，这些低层次集合本身又依賴于高层体系。比如：教师提出一个问题，给学生思考，从课堂来说，三分钟就是三分钟，而四十个学生对这三分钟来说就具有120分钟。教师朗读一篇课文化了五分钟，对全班同学来说就是200分钟。这是时间的多重性所决定的。而在学生听教师朗读的5分钟里，每个个体是没有秩序的，但是所有的没有秩序的时间所依存的是高一层次的时间，即朗读的总过程，或者是整堂课。课堂体系的时间结构，它既有本身的时间结构体系，又包含着低层次单位的时间因素，同时又依存于高一层次体系的背景时间。地球：昼夜交替，四季轮回——时间节奏。九大行星：各自的时间节奏。太阳：相对于太阳来说，九大行星的时间结构是没有秩序的，而相对于地球和其他行星则是有均匀性的，太阳就是行星的背景时间，具有普适的意义。时间结构的多重性：要求课堂的互动性加强，课堂的形式要变化。使多重性有利的发挥。时间结构的全息性：有机体的发育过程是其种系进化主要阶段迅速而简略的重演。内部时间并不忘记过去，过去“只是越来越紧地被压缩和积淀在体系中，它使内部时间具有重叠、映射等拓朴等性，而拓朴正与分维有关。我们能由现在推测一个人的过去，正因人以某种分形的结构方式，保留了以往经历的历时全息。”课堂提出一个问题：学生用了5分钟来解决，但这五分钟钟又包含了他所有的过去时间，在过去时间所学到用的知识经验。能由现在推测过去。

　　三、课堂结构的一般范式

　　1.生活化导入：技能性；主题性；情境性

　　2.整体呈现问题：技能性问题；主题性问题；体验性问题

　　3.问题解决及修正：独立完成；小组讨论与交流；典型答案与思路；修正补充

　　4.主题阅读（练习）：主题材料阅读；技能性变式练习

　　5.实践性作业：主题阅读、主题活动、主题写作

　　四、课堂结构变革的一般思路

　　（一）策略性设计（文本的主题理解角度定位教学目标），以《青山处处埋忠骨》为例设计如下：

　　生活化导入：讲故事（寓言），概括题目，提炼寓意。

　　整体呈现问题：

　　1.本文记叙了一件什么事？请用简短的话概括。

　　2.这件事表现了毛泽东怎样的思想情感，你文中哪些方面看出来的。

　　3.作者写这篇文章时怀着怎样的情感？谈谈你的体会。

　　4.开头四段合在一起行吗？表达效果如何？

　　问题解决：独立思考，书面完成1、2题。小组讨论，教师发现典型问题，全班交流，再由学生修正自己的答案，谈前后的比较情况。

　　主题阅读（练习）：

　　1.阅读下列记叙性语段，概括主要内容，并说说表达了（作者）怎样的情感？

　　2.阅读下列议论性语段，用“通过哪几个方面的的论述，阐明了什么道理”的句式回答。

　　实践性作业：课外搜集（采访）几种对毛泽东的看法。

　　（二）主题性设计（从文本材料类性选择），以《青山处处埋忠骨》为例：

　　通过阅读亲人之间的生死离别的文章，感受生死情，引导生命意识的生成。可以从材料类性去考虑，如朝鲜战争、南京大屠杀、伊拉克战争、科索沃战争、阿富汗战争等；

　　死亡：战争而死；地震而死；煤洞蹋陷；生病而死；救人而死；无辜被害；犯罪而死；自杀而死等。隐士；老舍，海明威，海子，三毛，张国荣，某些崇拜者跳楼等不同的人的死。从不同角度的文章阅读，让我们了解死亡，更加珍惜自己的生命，热爱生活，热爱人生。不同的类中的一点可以成为选择材料的切入点。设计如下：

　　生活化导入：关于生活中的死亡的话题（影像播放，报纸摘要）

　　整体呈现问题：

　　1.毛岸英在朝鲜战争中是怎么牺牲的？你能想象当时的情景吗？

　　2.毛泽东得知后，心情怎样？从文中找出描写他悲痛心情的语句，默读体会。

　　3.对儿子的遗体是留在朝鲜，还是运回国，毛泽东作出怎样的选择，为什么？表现了他怎样的心理世界？

　　4.请对毛泽东的选择作出你的评价。

　　5.从本文可以看出作者对毛岸英的牺牲和毛泽东对待亲人死的态度是怎样的？你是怎么感受到的？

　　问题解决：独立完成，书面完成2、3两题，且用一段完整的话。小组交流。全班交流，教师讲解。学生修正答案与感受。

　　主题阅读：例：三毛的作品；《知音》杂志上的文章；高兰《哭亡女苏菲》；周国平《妞妞，一个父亲的日记》等。

　　实践性作业：摘录写人悲痛的语句，感受死亡之痛。有这样不幸生活经历的同学写篇怀念文章

　　（三）情境（背景）性设计：以《乡愁》和《紫藤萝瀑布》为例

　　（1）《乡愁》

　　情境性导入：播放叙事散文诗，创设情景。

　　整体呈现问题：听，感悟，默读；思考：为什么用这些事物来表达情感，而不用其他？结合自己的生活体验和材料。材料包括：关于余光中和乡愁；关于诗歌鉴赏的思路介绍文章；同题诗阅读。

　　问题解决：学生自学，小组讨论，学生交流；教师讲解。

　　主题阅读（练习）：诵读诗歌，并结合自己的体验写诗句，并进行交流。

　　实践性作业：课外读同题诗，创作完整的诗歌。

　　（2）《紫藤萝瀑布》

　　如其中对一段的理解：我只是伫立凝望，觉得这一条紫藤萝瀑布不只在我眼前，也在我心上缓缓流过。流着流着，它带走了这些时一直压在我心上的焦虑和悲痛，那是关于生死謎、手足情的。

　　花和人都会遇到各种各样的不幸，但是生命的长河是无止境的。

　　可以以作者在《哭小弟》中的一段作为情境性设计：“可是他去了，过早地去了。这一年多，从他生病到逝世，真像是个梦，是个永远不能令人相信的梦。我总觉得他还会回来，从我们那冬夏一律显得十分荒凉的荒凉的后院走到我窗下，叫一声‘小姊——’”。可是他去了，过早地永远地去了。我长小弟三岁。我从有比较完整的记忆起，生活里便有我的弟弟，一个胖胖的，可爱的小弟弟，跟在我身后。我知道在这黄土高原上生活的艰辛，也知道住在这黄土高原上的人工作之劳累，还可以想象每一点工作的进展都要经过十分恼人的迂回曲折。但是我没有想到，小弟不但生活在这里，战斗在这里，而且把性命交付在这里了。设计如下：

　　生活化导入：物可以寄情（生活中的象征：玫瑰，白花，白旗，松柏。）

　　整体呈现问题：

　　1.紫藤萝（物）长得怎样的？作者描写的物具有生命的活力。用了哪些关键词，哪些语句，是怎样描绘出来的？它的命运呢？

　　2.作者的感情是怎样的？想到什么，思考了什么，感悟了什么。对生命的赞美。“精神的宁静和生的喜悦”“花和人都会遇到各种各样的不幸，但是生命的长河是无止境的”。作者情感的命运呢？生活与历史给予了痛苦，和花一样。

　　3.作者作为抒情的主体，写物之中就蕴含着情感的，再看作者的描写。思考：为什么要把“每一朵盛开的花就像是一个小小的张满了的帆，帆下带着-----；又像一个忍俊不禁的笑容，---------”

　　问题解决：朗读，体悟，独立完成；小组交流；教师讲解；修正反思。

　　主题阅读和实践性作业：象征类题材的文章如《阳光地带》《母亲河》《礁石》；象征类的知识短文。实践性作业：找到一种植物，模仿写作。或者写对松”“竹”“梅”“兰”“莲”“柳”等之研究论文。




































